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ХАРАКТЕРИСТИКА БАЗОВИХ ПОНЯТЬ ДОСЛІДЖЕННЯ

Глобалізація освіти – одна з фундаментальних тенденцій розвитку освіти, що відображає формування єдиного соціального, інформаційного та освітнього простору в масштабах усієї планети, зокрема через діяльність засобів масової інформації, канали Інтернет [27]

Гуманізація освіти – відображення в освітньому процесі тенденцій гуманізації сучасного суспільства, коли людська особистість визначається найвищою цінністю, а утвердження блага людини є найважливішим критерієм суспільних відносин, що полягає в рішучому повороті закладу освіти до особистості учня, забезпеченні максимально сприятливих умов для виявлення та розвитку його задатків і здібностей на основі поваги й довіри до нього, прийняття його особистісних цілей і запитів [122]

Індивідуальна освітня траєкторія – орієнтація на пошук індивідуальних моделей соціалізації, що сприяють використанню внутрішніх сутнісних сил і можливостей конкретної людини; надання дитині права обирати навчальні програми та заклади з урахуванням її інтересів та запитів [27]. 

Інноваційна педагогічна технологія – цілеспрямоване, систематичне й послідовне впровадження у практику оригінальних, новаторських способів, прийомів педагогічних дій і засобів, що охоплюють цілісний навчально-виховний процес від визначення його мети до очікуваних результатів [27].

Кредитно-модульна система організації навчального процесу (КМСОНП) – це модель організації навчального процесу, яка ґрунтується на поєднанні модульних технологій навчання та залікових освітніх одиниць (залікових кредитів);

Метод проектів – заснована на прагматичній педагогіці форма організації навчання, яка полягає в тому, що самі учні визначають для себе ті чи інші практичні завдання (проекти) й у процесі їх виконання набувають знань та умінь [63].
„Мозковий штурм” – це метод групового розв`язання творчої проблеми, або метод комунікативної атаки, що спрямований на збирання щонайбільшого числа ідей шляхом звільнення учасників обговорення від інерції мислення та стереотипів.

Модуль – це задокументована завершена частина освітньо-професійної програми (навчальної дисципліни, практики, державної атестації), що реалізується відповідними формами навчального процесу;
Навчальний проект – система самостійних (індивідуальних чи групових), прагматично спрямованих дій учнів, що організуються та керуються педагогом, в основі яких лежить розробка плану та реалізація проектного задуму, ідеї, завдання, проблеми, і завершується створенням практичного результату (продукту) та його презентацією.

Особистісно-зорієнтоване навчання – організація навчання на засадах глибокої поваги до особистості вихованця, врахування особливостей індивідуального розвитку, суб`єктивного досвіду, здібностей, інтересів, ціннісних орієнтацій, можливостей реалізувати себе, ставлення до нього як до свідомого відповідального суб`єкта навчально-виховної взаємодії, що передбачає формування цілісної особистості, яка усвідомлює свою гідність і поважає інших людей [121].

Проект – це ідея, задум, у результаті якого автор повинен отримати щось нове: продукт, ставлення, програму, книгу, фільм, модель, сценарій тощо [123]

Проектна діяльність – форма навчально-пізнавальної активності учнів, суть якої полягає у вмотивованому досягненні свідомо поставленої мети [8]

Проектна технологія навчання – сукупність дослідницьких, пошукових, проблемних методів, творчих за своєю суттю, – це педагогічна технологія, що має свою філософію, методологію, в основі яких – вмотивовані цільові установки на пізнавальну самостійність учасників, зорієнтовані на очікуваний результат.  
Рефлексія – від лат. reflexio – відображення, відтворення, осмислення людиною власних дій та їх законів; діяльність самопізнання, що розкриває специфіку духовного світу людини.
Самооцінка діяльності учня – це його освітній продукт, який зіставляється із культурно-історичними аналогами у вигляді оцінок, що даються педагогами, однолітками, незалежними експертами.

Самостійна робота – оволодіння науковими знаннями, практичними вміннями та навичками в усіх формах організації навчання, як під керівництвом педагога, так і без нього [121]

Самостійна робота студента – форма організації навчального процесу, при якій завдання, передбачені робочою навчальною програмою, виконуються  студентом самостійно  з методичним супроводженням викладача, але без його безпосередньої участі.

Суб`єкт навчання – це особистість, що вільно розвивається, здатна до самостійного визначення мети та вибору способів навчальної діяльності, пояснення та критичного осмислення їх.

Суб`єкт-суб`єктні відносини у навчанні - 
Творча співпраця – принцип особистісно-зорієнтованої педагогіки; процес взаємодії людей між собою для досягнення спільної мети
Технологія навчання – сукупність науково обґрунтованих прийомів та способів діяльності з конструювання освітнього процесу, спрямованих на реалізацію навчально-виховних цілей” [102].

ВСТУП
На шляху України до Болонського процесу стоять докорінні зміни в освітній галузі. Для європейської вищої освіти характерний перехід від системи „навчаємо” до системи „допомагаємо вчитися”. Студента не навчають викладачі, а він самостійно будує власну освітньо-професійну траєкторію (педагоги лише допомагають йому, спрямовують зусилля до раціональних методів та джерел пізнання). 
У цьому ж напрямі триває перебудова системи загальної середньої освіти. Сучасне суспільство ставить нові завдання й вимоги щодо організації навчальної діяльності школярів. Змінюється і мета шкільної освіти – прийняті за останні роки нормативні документи (Концепція загальної середньої освіти (12-річна школа) [44], Національна доктрина розвитку освіти України [73] та ін.) визначають відмову від орієнтації на засвоєння переважно готових знань та спрямовують курс загальноосвітньої підготовки молодих людей у напрямі формування установок на розвиток життєвої і соціальної компетентності особистості, виховання людини, яка може самостійно приймати відповідальні рішення, прогнозуючи їх можливі наслідки, особистості, що вирізняється комунікативністю, мобільністю, динамізмом, конструктивністю, розвиненим почуттям відповідальності за власне життя та долю України. 

Проведені незалежні міжнародні дослідження [75] визначили, що сучасна молода людина, який живе й працює в новому тисячолітті, у постіндустріальному суспільстві, повинна володіти певними компетенціями, зокрема:

· гнучко адаптуватися в мінливих життєвих ситуаціях, самостійно здобуваючи необхідні знання, уміло застосовуючи їх на практиці для розв`язання різноманітних проблем, щоб протягом усього життя мати можливість знайти в ній своє місце;

· самостійно критично мислити, уміти бачити труднощі та шукати раціональні шляхи їх подолання, використовуючи сучасні технології; 

· чітко усвідомлювати, де і яким чином набуті знання можуть бути застосовані в дійсності; 

· бути здатним генерувати нові ідеї, творчо мислити;

· грамотно працювати з інформацією (вміти збирати необхідні для дослідження факти, аналізувати їх, висувати гіпотези вирішення проблеми, робити необхідні узагальнення, встановлювати статистичні закономірності, формулювати аргументовані висновки та на їх основі виявляти й вирішувати нові проблеми);

· бути комунікабельним, контактним у різноманітних соціальних групах, уміти працювати злагоджено в різних галузях, уникаючи конфліктних ситуацій або вміло виходити з них;

· самостійно працювати над розвитком своєї особистості.

Досягнення та розвиток зазначених якостей, на думку більшості сучасних дослідників (Л.П. Величко, В.В. Гузеєв,  Є.С. Полат, Г.К. Селевко, А.В. Хуторський, І.Д. Чечель, Н.І. Шиян, О.Г. Ярошенко та ін.), можливі лише через використання особистісно зорієнтованих технологій.
Таким чином, перед викладачами навчальних закладів різних рівнів, у тому числі й вузів, постає проблема активізації навчально-пізнавальної діяльності студентів. Науково-методичний аспект розв'язання цієї проблеми полягає в розробці методичних систем навчання, які б характеризувалися варіативністю, поліфункціональністю, акцентували увагу на засвоєнні способів діяльності людини в культурному середовищі.  Педагог, на наш погляд, сьогодні повинен не стільки передавати знання, скільки вчити їх знаходити, розуміти і відчувати як навчається його учень. 

Пріоритет сучасної освіти переноситься на формування вільної особистості, розвиток здібностей самостійно мислити, добувати та застосовувати знання, ретельно обмірковувати рішення, що приймаються, та чітко планувати дії, ефективно співпрацювати в різних командах, бути відкритим для нових контактів та зв`язків. 

Така активна позиція молодих людей у навчанні забезпечується в тому випадку, коли знання, які вони засвоюють, набувають для них особистісного характеру.

Не менш важливий вплив на навчально-виховний процес у загальноосвітній та вищій школі здійснює тенденція до збільшення частки навчального матеріалу, яким школярі і студенти повинні оволодіти самостійно. Тому важливого значення набуває організація їх самостійної позааудиторної навчально-пізнавальної діяльності. 
Це цілком стосується й хімічної освіти, яку надають загальноосвітні та вищі навчальні заклади. Хімічні знання нині перестають бути самоціллю процесу навчання хімії, зазначає Л.П. Величко, а стають засобом набуття учнями компетенцій, залучення до культури та загальнолюдських цінностей, розвитку особистості. Метою навчання школярів хімії в сучасному суспільстві є не лише сума знань, якою вони володіють, а вміння використовувати здобуті знання та бажання і здатність поповнювати їх самостійно, оскільки без цього людина не має шансів адаптуватися до динамічних умов середовища [13].
 Аналіз практики викладання хімічних дисциплін у середніх та вищих закладах освіти та експериментальна робота виявили ряд суперечностей:

· між перевагою у процесі навчання хімії фронтальної роботи і необхідністю самостійної індивідуальної та групової пізнавальної діяльності старшокласників та студентів;

· між потребою молодої людини як суб`єкта навчання формувати власну освітню траєкторію, реалізовувати особистісні інтереси та здібності, вибираючи мету, зміст, форми й методи навчання та реальними педагогічними умовами їх здійснення;

· між акцентом у навчанні на застосуванням пошукових, дослідницьких методів роботи і залученням до таких форм роботи лише осіб, що мають добрі результати у навчанні, а учні та студенти із низьким рівнем знань не мають змоги відчути себе реалізованими;

· між тенденцією на збільшення долі самостійності у навчанні та розвитком  у молодих людей мотиваційного компоненту пізнавальної самостійності.

У вищій освіті зараз також відбуваються докорінні зміни, а саме: впровадження кредитно-модульної системи, що встановлює єдині загальні вимоги щодо підготовки фахівців з усіх спеціальностей. Це породжує низку суперечностей, зокрема при викладанні дисциплін хімічного циклу.

Звісно, що ці суперечності мають як об’єктивний, так і суб’єктивний характери. Природничі науки у всьому світі переживають нелегкі часи. Фінансові річки течуть із науки до воєнно-політичної сфери, до економістів, юристів, фінансистів. Престиж наукових співробітників та викладачів стрімко падає. А найбільше з природничих предметів страждає хімія. Нею лякають людей усе їх життя. У більшості дітей ця наука асоціюється з хімічною зброєю, забрудненням навколишнього середовища, наркотиками тощо. У школі цей важкий предмет викладали нецікаво, нудно, отже, до вузу студенти приходять із уже сформованою хімофобією та небажанням вивчати предмети хімічного циклу. Тут ми маємо  повністю сформовану відсутність інтересу до хімії, що зміцніла з роками. І ось саме тому ми повинні шукати шляхи подолання цієї проблеми, застосовуючи інноваційні методики та нові технології.

Однією із таких технологій, яка дозволяє врахувати визначені пріоритети сучасної освіти та вирішити зазначені протиріччя, є проектна технологія навчання, в основі якої лежить розвиток пізнавальних навичок учнів, унікальності та самобутності кожного, критичного і творчого мислення, пізнавальної самостійності, наполегливості, творчості, спрямованості на кінцевий результат, уміння самостійно конструювати свої знання й орієнтуватися в інформаційному просторі, що дозволяє кожній молодій людині будувати власну освітню траєкторію [121].

Здійснивши аналіз теоретичного матеріалу та практичного досвіду із проектного навчання, ми визначили, що:

по-перше – це технологія, яка має прагматичний характер, дає можливість виявити та випробувати накопичений людством досвід (досвід як знання у широкому розумінні), де першочерговою цільовою установкою є способи діяльності, а не нагромадження фактичних знань;
по-друге, проектна технологія виявляє позитивні риси групової діяльності: у процесі групової роботи діє як зовнішня мотивація – конкуренція, так і внутрішня – кооперація, а можливість безпосереднього обміну результатами діяльності між студентами створює сприятливі умови для їх активного, особистісного включення у навчальний процес, породжує нове ставлення до дисципліни, формуючи новий тип і рівень спілкування. Більше того, розподіл ролей при виконанні проекту надає можливість реалізації студентам (як предметної, так і особистісної та соціальної) із різними нахилами, уподобаннями (у тому числі й майбутніми професійними) та пізнавальними здібностями;

по-третє – надає широкі можливості для творчості як викладача, так і учнів, не обмежуючи їх освітній потенціал, потенціал розвитку і самовдосконалення рамками навчального заняття. Надзадачу, що ставиться при застосуванні проектної технології навчання, ми вбачаємо у формування пізнавальної самостійності як стійкої риси характеру та основи професійної компетентності студентів.
 Аналіз сучасних педагогічних досліджень свідчить про значну увагу науковців та педагогів-практиків до проектної технології. Останнім часом проектне навчання досліджувалося із різних позицій у роботах С.Е. Генкал [16], В.В. Гузеєва [22, 23], М. Епштейна [126], І.Г. Єрмакова [29], Ю.В. Желєзнякової [31], Ю.Л. Загумєнова [32], Н. Кралі [45], В. Логвіна [58], Н.В. Матяш [60], В.Ф. Паламарчук [82], Дж. Пітта [81, 89], Є.С. Полат [75, 91, 92], А.В. Хуторського [114], І. Щебро [123] та інших.

Але здійснений аналіз літературних джерел та досвіду застосування проектної технології виявив, що вона все ширше використовується при вивченні предметів гуманітарного циклу, у інформаційно-комп`ютерній та телекомунікаційній сфері, у вивченні питань соціального характеру і майже не знаходить свого застосування при вивченні хімічних дисциплін. Це визначає необхідність дослідження можливостей упровадження проектної технології навчання дисциплін хімічного профілю в загальноосвітніх та вищих навчальних закладах.
РОЗДІЛ І

ІСТОРИЧНІ АСПЕКТИ РОЗВИТКУ МЕТОДУ ПРОЕКТІВ У СВІТОВІЙ ПЕДАГОГІЧНІЙ НАУЦІ
1.1. Передумови зародження ідей методу проектів

Досвід майбутньотворенння та конструювання в історії цивілізації показав, що здійснення актів переходу від теорії до практики, від минулого до майбутнього, від потенційного до актуального, від природного до штучного потребує діяльності особливого типу, вказує С.Б. Кримський [46]. Такою діяльністю є проектування та його головне концептуальне завдання – проект. У науковому мисленні міркування суб’єкта про об`єкт завжди приймає форму проекту.

Деякими дослідниками (К. Кантор [37], В. Сидоренко [98]) висуваються навіть ідеї про проектний стан культури в цілому, про здійснення в рамках проектування найвизначніших задумів цивілізації як такої.

Аналізуючи історичні аспекти розвитку методу проектів, М.В. Чанов [115] зазначає, що термін „проект” з`являється більш ніж 300 років тому в Західній Європі і використовується в архітектурі Римської школи мистецтв ХVІ ст. 
У 1702 році Королівська Академія Архітектури в Парижі оголосила конкурс будівничих планів, ескізи яких були названі проектами [79]. Згодом, у цьому ж закладі поняття „проект” набуває педагогічного змісту. Це завдання, які студенти виконують самостійно, своєрідні змагання, за результатами яких слухачі зараховуються до майстер-класу.

Пізніше проект і проектування використовуються в інженерній та технічній галузях.

У ХІХ ст. елементи методу проектів застосовувалися в США для навчання сільськогосподарських робітників. Працівники виконували проект із певної теми, у ході якого слухачі отримували не лише теоретичні знання, але й набували практичних навичок [42]. 

Одна з перших спроб організації навчання на кшталт методу проектів належить англійському педагогові Сесілю Редді. Наприкінці 80-х – початку 90-х років ХІХ ст. в Англії ним був заснований коледж, „де все було пристосоване для виховання людей із сильною вдачею, здібних до самостійного практичного життя” [11]. Метод проектів був одним із структурних елементів організації коледжу, проте сам термін не вживався і не мав певного педагогічного тлумачення.
У першій половині ХІХ ст. задум методу проектів із Архітектурної Академії у Франції розповсюдився також на територію германомовних країн, переважно у формі ранньої ідеї робочої школи або у професійній технічній освіті [79]. У 1824 році проекти використовувалися як засіб підготовки інженерів у Ренсельському політехнічному інституті [115]. 
З Європи ідеї методу проектів потрапляють до Америки: у 1879 р. при Вашингтонському університеті у Сент-Луїсі була заснована Школа ручного навчання (Manual Training School). Школярі повинні були не тільки розробляти проекти, але й виконувати їх у технічних майстернях. При цьому дотримувалися трьох принципів: 

· орієнтація на учня, 

· орієнтація на реальність, 

· орієнтація на продукт.  
Школярі самостійно відповідали за планування та реалізацію своїх ідей, вони спиралися на реальні проблеми повсякденного життя або професійної діяльності та готували об`єкти, що дозволяли підвести теорію та плани до теоретичної перевірки [79].

У 1908 р. завідуючий відділом виховання сільськогосподарських шкіл США Д. Снедден, назвав „домашнім проектом” ряд завдань для домашнього виконання, які діти фермерів отримали від учителів через нерегулярне відвідування школи. А у 1911 р. Бюро виховання США узаконило цей термін [52]. 

Наприкінці ХІХ ст. у Сполучених Штатах Америки склалися такі умови розвитку науки, культури, суспільства, що саме Америка стала центром розвитку ідей про внесення проектної культури в освіту. „Шкільна система США має за собою ту велику перевагу, що вона ніколи не була втиснута в рамки державного централізму; американські умови життя давали повний простір розвитку вільної ініціативи та педагогічної завзятості...” – писали російські педагоги І. Троянський та С. Тюберт [106]. 

Менталітет американського народу найкраще відобразився у запропонованій у ті часи парадигмі практицизму. „Умій пробивати собі дорогу, умій боротися та досягати успіхів, будь сміливим і завзятим, будь борцем і дослідником, господарем власної долі ... [107, 127]” – це гасло більшості американців точно викриває внутрішнє кредо методу проектів. 

З іншого боку велика увага до проектного методу в США та країнах Європи була обумовлена соціальними запитами та вимогами сучасності тих років, серед яких ми можемо виділити: 

· значний розвиток науки та техніки, що призвів до підвищення вимог до об`єму знань, умінь та навичок, які слід було засвоювати учням;

· усвідомлюється самоцінність, неповторність людської особистості, що веде за собою спроби психологічного обґрунтування навчально-виховного процесу;

· розповсюджуються результати наукових досліджень про психологію дитинства, практичний досвід ряду навчальних закладів.
Таким чином, у розвитку методів навчання кін. ХІХ – поч. ХХ століть, зазначає Г. Ващенко [11], визначаються дві основні тенденції. Перша – прагнення посилити активність учня у процесі навчання, друга – наблизити його до життя. Обидві ці тенденції сходяться на ґрунті пристосування змісту й методів навчальної роботи до особливостей дитячої природи.

В аналітичних дослідженнях освітніх ідей ІІ половини ХІХ ст. [19, 42] цей період пов`язують із переглядом теоретичних основ освіти. Причина цього перегляду, зазначає С.І. Горлицька, – неадекватність рівня розвитку педагогічної науки та реально існуючих освітніх систем. Педагоги зрозуміли, що жорстка регламентованість інтелектуальної діяльності, абсолютна заданість розвитку стають гальмівним фактором, який обмежує ініціативу та творчі можливості молодих людей.  
У цей час розпочинається критика освіти, як застарілої, невідповідної рівню виробництва, науки та культури, не спроможної задовольнити потреби молодого покоління, яке вимагало якісно нової підготовки. 

У педагогіці виникають ідеї „вільного виховання”, що переконували в необхідності розвивати творчі задатки учнів, надати їм можливість на власному досвіді активно пізнавати світ (В. Лай,  Е. Мейман та ін.) [19].  

На цій основі з кінця ХІХ ст. у Сполучених Штатах Америки та країнах Західної Європи під впливом ідей нового виховання, або реформістської педагогіки, формується нова теоретична база шкільної освіти. Нова парадигма відрізнялася засудженням попередньої теорії та практики виховання, поглибленим інтересом до особистості учня, новими рішеннями проблем виховання та розвитку дитини.

Пошуки педагогів-антитрадиціоналістів здійснювалися різними шляхами, свої ідеї вони сформулювали у вигляді ряду концепцій [25]:

1. Вільне виховання (Елен Кей). 

2. Експериментальна педагогіка (А. Лай, А. Біне, О. Декролі, Е. Торндайк, В. Кілпатрик та ін.).

3. Прагматична педагогіка, або прогресивізм (Дж. Дьюї, Е. Паркхерст, Е. Колінгс, В. Кілпатрик).

4. Педагогіка особистості (Е. Вебер, Г. Гаудіг, Ф. Гансберг) та виховання через мистецтво (Е. Зальвюрк, А. Ліхтпарк).

5. Функціональна педагогіка (Е. Клапард, А. Фер`єр, С. Френе).

Представники нового виховання вважали, що навчання повинно виходити з інтересів учнів, заохочувати їх самостійність та активність, – тому особливої уваги надавали вивченню психологічних особливостей особистості школяра, трудовому навчанню та вихованню (Г. Кершенштейнер, Е. Шенкендорф, Дж. Дьюї та ін). 
Центром такого пошуку стали експериментальні навчально-виховні заклади, що отримали назву нові школи, у яких практикувався метод проектів або його елементи. Це ігрова школа (К. Пратт, 1913 р.), дитяча школа (М. Наумберг, 1915 р.), дальтон-план (Е. Паркхерст, 1920 р.), школа Е. Колінгса, що працювала за методом проектів В. Кілпатрика, трудова школа Г. Шаррельмана (20-ті рр.), віннетка-план (К. Вошберн, 20-ті рр.) тощо (додаток А). 

Аналізуючи діяльність нових шкіл, ми можемо чітко визначити специфічні умови їх роботи: опора на особливості дитячої психології, активна трудова праця, вільна діяльність дитини, що спиралася на її інтереси та потреби.   

Ще в 1913 році в роботі д-ра Райса „Наукова організація освіти” згадується про те, що американська психологічна наука давно підкреслювала однобічність викладання формальних предметів (читання, письмо, арифметика), на відміну від „предметів змісту”. „Прогресивні школи, – знаходимо далі, – уже декілька років прагнуть до „попутного” навчання формальним предметам. Так як 70 % часу в наших школах присвячується формальним галузям навчання, то здійснився б радикальний переворот, якби такі предмети викладались як допоміжні ... конкретній, суттєвій діяльності” [127].

Організаторами нових шкіл стають педагоги-реформісти, готові відкривати нові горизонти у сфері освіти. Одним із них був видатний філософ-прагматик, психолог, педагог Джон Дьюї (1859-1952). 

По суті, з Дж. Дьюї починається усвідомлення явища, яке пізніше назвуть кризою системи організованої освіти. Тієї системи, що зараз називається традиційною і протиставляється так званій альтернативній (прогресивній, новій, вільній) освіті, – зазвичай предметно-класно-урочній системі, через яку проходили і проходять майже всі люди в усьому світі... Саме цю систему Джон Дьюї оголосив невідповідною рівню розвитку суспільства тих часів [126].

Аналіз праць Дж. Дьюї та наукових джерел, у яких досліджується його спадщина [24, 42, 126], дозволили нам визначити фундаментальні філософські засади,  які є основою його прагматичної педагогіки: 

· спонукальна сила пізнання світу людиною – її потреби, а вихідною точкою усякого пізнання є людська діяльність;

· критерієм істинності будь-якої ідеї чи знання є результати їх практичного застосування, які можна підтвердити експериментальним дослідженням;

· знання та наука, процес пізнання, поняття істини – це інструменти, що  служать людині для подолання труднощів і проблем, причому знання завжди носить практичний характер;

· розум, розумові здібності є результатом досвіду або його трансформації, активної діяльності; 

· демократія є моральний і етичний спосіб життя, спільного існування, у рамках якого кожна людина прагне до самореалізації, має самоцінність, внутрішню гідність.

Основні концептуальні положення, які заклав Джон Дьюї у свою педагогічну теорію такі [85]:

1). Основний метод навчання – власний „запит” дитини у процесі пізнання. Це означає розширення меж використання сократівського діалогу із прийому на уроці у внутрішній спосіб повсякденного мислення школяра.

2). Навчання повинно здійснюватися в рамках проектного методу та експериментальної роботи. Крім того, ефективна навчальна діяльність повинна включати наступні кроки: визначення проблемної ситуації; формування гіпотези та плану її підтвердження; аналіз, пояснення чи корекція гіпотези; з`ясування та пошук причин (якісний аналіз) ситуації; експериментальне підтвердження чи спростування ситуації.

3). Необхідно у різних формах розвивати критичне та аналітичне мислення учнів, що забезпечується дискусіями та рефлексією.

4). Практика, дія, діяльність, досвід, інтереси дитини – головні цінності освіти та основа організації освітніх процесів.

5). Дитина – центр системи; уся шкільна система повинна прилаштовуватися до неї, а не навпаки.

6). Учитель – гід, консультант навчальної діяльності; його задача – розуміти учня.

Філософські та педагогічні погляди Дж. Дьюї, у яких велике значення приділялося навчанню через діяльність, стали теоретичним підґрунтям виникнення та впровадження методу проектів у шкільній практиці. 

Змістовне обґрунтування дидактичних та методичних основ методу проектів здійснили американські педагоги Дж. Дьюї та його учні В. Кілпатрик, Е. Коллінгс, Р. Уоткінс та ін. у кін. ХІХ – на поч. ХХ ст. Метод проектів цілком відповідав розповсюдженій у той час філософії прагматизму, за якою критерієм істинності знань вважалася їх практична цінність.

У 1896 році Дж. Дьюї відкриває при університеті Чикаго лабораторну школу, яка стала для нього першим експериментальним майданчиком, де розроблялися нові форми організації навчання (зокрема, метод проектів, нові навчальні програми та моделі навчальних занять, альтернативні класно-урочним) [85]. 
Цікавим для нашого дослідження є міркування Ю. Олькерса [79] про взаємовідносини Дж. Дьюї та В. Кілпатрика. Автор зазначає, що „Школи майбутнього”, організовані Дж. Дьюї, описуються як школи проектного навчання, проте суттєво відрізнялися відсутністю термінологічних пояснень проекту – у якійсь мірі все могло бути „проектом”. В. Кілпатрік у 1918 р. зробив спробу оформити теорію методу проектів у статі „Метод проектів” (у журналі „Рекорде педколеджа”), де він не згадує про попередників і видає себе за автора та винахідника методу проектів. До речі, за словами Р.В. Вестбрук (Westbrook, R.B.: John Dewey and American Democracy. Ithaca/London: Cornell University Press, 1991), стаття мала неймовірний успіх.

Далі Ю. Олькерс повідомляє, що у реальності взаємовідносини між В. Кілпатриком та Дж. Дьюї були досить конфліктними. Дж. Дьюї, на його думку, якраз і не осягнув того, що В. Кілпатрик обґрунтував у 1918 році, – методу, який орієнтувався б виключно на діяльність та інтереси тих, кого навчають [79]. 
У 1925 році професор Вільям Херд Кілпатрік у своїй книзі „Основы метода” (російське видання: М-Л., 1928) докладно розкриває сутність методу проектів.

Метод проектів В. Кілпатрик визначає як метод планування цілеспрямованої діяльності для вирішення якої-небудь проблеми із реального життя, як діяльність від „усього серця”, що проходить у більшій мірі самостійно.

В. Кілпатрик так визначав три головні принципи проектного навчання [126]:

· доцільна діяльність;

· „внутрішній” навчальний матеріал (що витікає з природи та інтересів учнів);

· навчання як безперервна перебудова життя та підйом його на вищий рівень. 

Щодо самого поняття „проект”, то Вільям Кілпатрик розглядає його як „цільовий акт” – будь-яка активність (індивідуальна чи групова), яка підкріплена чіткою метою та зігріта гарячим прагненням до її здійснення. Педагогічна цінність цільових актів визначається педагогом за ступенем зацікавленості учня та захопленістю поставленою метою. Проте, говорить В. Кілпатрик [107], найцінніша діяльність та, що штовхає людину вперед, відкриває їй нові горизонти, та діяльність, що породжує нову діяльність. 

В. Кілпатрик пропонує основні теоретичні принципи методу проектів:

· у навчанні виходити із сьогоденних інтересів самої дитини;

· суть шкільної роботи – дія, що витікає безпосередньо із мети, яку поставив собі учень;

· роль школи – навчити діяти, ставити й виконувати намічені проекти;

· шкільний уклад, план занять визначається самими учнями за участю педагога;

· „програма навчання – послідовність дослідів, пов`язаних між собою таким чином, що відомості одного досліду спонукають до виникнення і збагачення низки інших дослідів” [107].

В. Кілпатрик зазначає, що робота традиційної школи в більшій мірі базується на установлених шаблонних механізмах (класно-урочна система, чіткий навчальний план, перевага пояснювально-ілюстративного методу тощо). Усі учасники освітнього процесу звикли до цього й підтримують такий уклад без змін. 

Проте, пояснює В. Кілпатрик, існують природні здібності, нахили, прагнення – „ідеали”, які не завжди співпадають із роботою такого відпрацьованого освітнього механізму, і тому, якщо вони не задовольняються, не поважаються, то результатом буде, щонайменше, внутрішній дискомфорт особистості учня. Ця позиція В. Кілпатрика закликає всіма можливими способами наближатися до таких „ідеалів”. Професор це ілюструє схематично: Е → J. Де J – є кінцевим базисом внутрішнього навчального матеріалу, доцільної діяльності та активності (мається на увазі така організація освітнього процесу, коли навчальний матеріал обирається із особистих спонукань та інтересів учнів, „ідеалів”), а інший край Е – це кінцева межа зовнішнього навчального матеріалу, який засвоюється за завданням чи вимогою (не залежно від уподобань, бажань учнів). І „ми намагаємося підняти активність і весь навчальний  матеріал так високо у напрямі до J, як тільки можна. Але інколи чи то із вини учителя, чи під впливом зовнішніх умов, які слід враховувати, процес відсувається на рівень ближчий до Е. Цей факт не можна ігнорувати, але потрібно вдосконалюватися і просуватися в напрямі ближчому до „ідеалів” ” (Кильпатрик У. Основы метода. – М.-Л., 1928) [39].

Для того щоб учень засвоював знання, вони повинні бути йому внутрішньо потрібні; для того, щоб учень сприймав знання як дійсно йому потрібні, учневі слід поставити перед собою й вирішити значущу для нього проблему, невід’ємну від життя, застосувати для її вирішення певні знання та навички, якими він володіє, а також ті, які необхідно здобути, – і отримати реальний, відчутний, потрібний результат. Ось прихований „механізм дії” методу проектів, запропонований В. Кілпатриком.

Таким чином, в основу методу проектів В.Х. Кілпатриком  була покладена ідея про діоцентристську освіту, коли навчання пов`язане тільки з інтересами та мотивами дітей та прагне звільнитися від будь-яких примусів. Формою виявлення цієї ідеї стала спрямованість навчально-пізнавальної діяльності на результат, який досягається при вирішенні тієї чи іншої практично чи теоретично значущої для учня проблеми. Зовнішній, практичний, результат можна побачити, усвідомити, застосувати в житті. Внутрішній результат – досвід практичної діяльності – стане безцінним досягненням учня, що поєднує знання та вміння, компетенції та цінності. 

1.2. Метод проектів у зарубіжній шкільній практиці початку ХХ ст.
У двадцяті роки ХХ ст. метод проектів набув широкого розповсюдження в шкільній практиці багатьох країн світу.

Здійснений нами аналіз педагогічної літератури дозволяє виділити два типи проектів, що здійснювалися в І половині ХХ ст. 

Перший – це проекти, що проводились у міських школах. Їх зміст в основному був пов`язаний із навчальним предметом або носив інтегрований характер. Проекти міських шкіл спрямовувалися на виховання маленьких громадян своєї країни, продавців та покупців, кращих виробників та споживачів. Частіше за все це були проекти уявних справ, які організовувались у вигляді гри, що імітувала реальні події, літературні проекти, географічні подорожі. 

Цікаво, на наш погляд, побудувала навчання за методом проектів Міс Уелс в елементарній школі у Трентоні. Учні були розділені на три групи. Кожна група виконувала свій проект. Тривалість проекту – рік. Основні напрями діяльності для кожної групи були такі: „Сім`я” – 1-ша група, „Магазин” – 2-га група, „Місто” – 3-тя група. На першому занятті відбувся розподіл обов`язків. Діти 1-ї групи визначили скільки членів у сім`ї; як розподіляються ролі; який вік дітей, батьків, інших членів сім`ї; які їх обов`язки. Хтось заявив, що його батько ходить до клубу. Поговорили про клуби: які бувають, чим там займаються, скільки потрібно організувати. Далі обговорили інші аспекти існування сім`ї. Потім члени цієї групи починають імітувати життя справжньої родини. 

2-га група займалася влаштуванням різноманітних магазинів, лавок, вивісок, рекламних плакатів. Шкільний коридор слугував вулицею. Коли приготування закінчилися, розпочалася справжня купівля-продаж товарів (інколи виготовлених дітьми власноруч, інколи принесених із дому). 3-я група влаштовувала міські заклади: пошту, школу, бібліотеку, вокзал, театр, церкву тощо. Систематичні екскурсії до муніципальних закладів, зв`язок із місцевою газетою, листування із суспільними діячами і багато іншого – усе це інсценування дійсності, гра в життя, яка наближала дитину до життя міста.

Інший тип проектів організовувався в сільських школах. Тут будувалася система проектів, невід`ємних від реального сільськогосподарського життя, які пов`язували школу з батьківським господарством, виховували майбутніх фермерів. Із цього приводу, перш за все, відзначимо роботу експериментальної школи, організовану Е. Колінгсом. 

У 1917 році американський професор Ельсфорт Колінгс організував експериментальне випробування методу проектів. Об`єктом експерименту обрали три сільські школи штату Міссурі, які були найбільше схожі за визначеними параметрами. Одна школа – експериментальна, що будувала всю роботу за методом проектів. Дві інші школи – контрольні, працювали за загальновстановленими шкільними програмами. 

Цікавим виявляється мотив, привід для здійснення такого експерименту. У своїй книзі „Експеримент із проектним навчальним планом” (Нью-Йорк, 1923) Е. Колінгс описує свої власні шкільні переживання. „Десь усередині мого сьомого шкільного року навчання в одній сільській школі я прийшов до висновку, що освіта – непотрібна річ і, подолавши опір моїх батьків, присвятив себе роботі на фермі, як тій, що більше мене задовольняла та була варта уваги. Між тим найближчого року в цю школу був призначений учитель із широким розумінням інтересів хлопчиків та дівчат. Цей учитель за власні кошти влаштував за школою лабораторію та майстерню і почав здійснювати різні експерименти із сільського господарства та різних видів робіт з дерева та матеріалів. Він надавав своїм учням багато можливостей для здійснення їх власних прагнень та починань – грати у різні ігри, будувати капкани для шкідливих тварин, шити лялькові сукні, здійснювати екскурсії тощо. Відвідавши одного разу ці заняття, я помітив інтерес до експериментування та різних видів робіт ... і знову повернувся до школи та продовжив своє навчання. ” [43]. 

В основу дослідження в експериментальній школі проф. Е. Колінгс ставить завдання виявити, „чи може бути курс сільської школи складений безпосередньо із цілей, які ставлять собі хлопці та дівчата у реальному житті”. Дослідження тривало чотири роки – з 1917 по 1922 рр.  

У діяльність школи, де проходив експеримент, були внесені такі зміни: 

1. Усі учні були розділені на три групи: перша – 6-8 років, друга – 9-11 років, третя – 12-14 років (у звичайних школах розділяли на вісім класів).

2. Збільшили тривалість занять до 30 хв., інколи 90 хв., (замість 10 – 15 хв.) –  для результативної розробки задуманого. 

3. Навчальна робота школи будувалася виключно на втіленні проектів, розроблених учнями, залученні їх до різноманітних форм діяльності (взагалі не існувало навчальних предметів, таких як читання, арифметика тощо).

Слід зауважити, що на початку чотирирічного періоду експериментальна школа не мала ніякої програми. Розподіл навчального матеріалу, групування дітей та інше – усе формувалося у процесі роботи. Та вже до кінця першого року зміст шкільної роботи відображав „Розклад занять експериментальної школи” (табл. 1.3.), який став втіленням запропонованої професором Е. Колінгсом класифікації навчальних проектів [107].   
Таблиця 1.3.
Розклад занять експериментальної школи Е. Колінгса

	Час 
	1 група
	2 група
	З група

	9.00 – 9.30

9.30 – 10.00

10.00 – 10.30
	Проект розповіді
	Проект розповіді
	Проект розповіді

	10.30 – 10.55

10.55 – 11.20

11.20 – 11.45
	Конструктивний проект
	Конструктивний проект
	Конструктивний проект

	11.45 – 12.15
	С     н     і     д     а     н     о     к

	12.15 – 13.15
	І г р и        н а       ш к і л ь н о м у        м а й д а н ч и к у

	13.15 – 13.40

13.40 – 14.05

14.05 – 14.30
	Проект гри
	Проект гри
	Проект гри

	14.30 – 15.00

15.00 – 15.30

15.30 – 16.00
	Екскурсійний проект
	Екскурсійний проект
	Екскурсійний проект


Робота за розкладом була влаштована таким чином: якщо у розкладі вказана назва проекту, значить діти в цей час працюють із вчителем, а інші групи – самостійно.

Наведемо декілька прикладів проектів, здійснених у цій школі. Їх ми знаходимо у книгах російських авторів С. Тюберт [107] та Е. Янжула [127], де вони описують досвід застосування методу проектів у американській школі. 

Одним із цікавих є екскурсійний проект „Соняшники у міс Мерфі”, здійснений 1-ю групою, а значить, дітьми 6-8 років. „Одного разу на зборах своєї групи Карлу стало цікаво, чому міс Мерфі саджає соняшник лише на околицях своєї грядки, а не усередині, як інші квіти. Починається обговорення питання. Дік говорить, що його знайомі саджають квіти усередині саду. Джоні заявляє, що ніколи не бачив соняшника, на що Карл намагається описати квітку. Нарешті діти вирішують відвідати садок м-с Мерфі наступного дня. Вони уважно вислуховують пояснення м-с Мерфі про те, що соняшник захищає її огірки від сонця. Тут же діти отримують інші корисні відомості: застосування соняшника як корму для курчат, способи його посадки, вирощування. У дітей виникає бажання виростити соняшник удома, і вони отримують насіння. Наступного дня у школі учні обговорюють отриману інформацію, переглядають книги, запропоновані вчителем, складають звіт про відвідини саду м-с Мерфі. Під час бесіди учні зачіпають й інші питання, пов`язані із предметом дослідження; один із школярів замислився над відмінностями садового соняшника й дикого, і це стало поштовхом до наступного проекту”. 

Таким чином були обрані та здійснені багато інших екскурсійних проектів. Метою їх здійснення найчастіше були спостереження природи, життя тварин, рослин, інколи – сільськогосподарські процеси. Їх тематика досить конкретизована, і дійсно відображає інтереси та потреби юних дослідників [107].

Конструктивні проекти експериментальної школи були спрямовані на вираження дитячої ідеї в конкретній її формі, створення якогось корисного продукту. Професор Е. Колінгс сюди відносив будь-яку дію, пов`язану із ручною чи фізичною працею: виготовлення іграшок, пошив різних суконь, білизни, серветок, фартухів, самообслуговування (чистка зубів, миття рук), приготування страв тощо. 

Особливим видом конструктивних – ручних проектів, Е. Колінгс називав „домашні проекти”, які були широко розповсюджені. 

Ще в 1916 році Національна Педагогічна Асоціація США робила доповідь стосовно „домашніх проектів”: у зв`язку із швидким прогресом сільського господарства, пропонувалося їх упровадження в шкільне життя. Як зазначає Е.М. Янжул [127], автор доповіді на порушену тему Деніс наголошує на різниці понять „сільськогосподарський дослід” та „сільськогосподарський проект”. Перше поняття, зазначає він, це простий експеримент чи демонстрація, зазвичай нетривала. Друге – більш всеохоплююче, включає в себе не лише вивчення якого-небудь наукового принципу у відношенні до господарської практики, але й застосування його. Роботу над здійсненням проекту повинно випереджати довге й ретельне планування самого проекту: розподіл матеріалу, читання книг, довідників, статей. Тобто, як бачимо, здійснити все те, що складає зміст роботи над проектом у школі Е. Колінгса. 

До проектів гри Е. Колінгс відносить дитячі заняття, метою яких є участь у груповій діяльності: різноманітні ігри, народні танці, драматичні постановки, різні розваги, влаштування свят.

Проекти розповідей виражають наміри дітей отримати задоволення від розповіді у різних її формах: усній, письмовій, пісенній, художній, музичній.

Така класифікація навчальних проектів та їх розподіл, пояснював Е. Колінгс, має практичні переваги:

· включає всі ті види проектів, які цікаві дітям;

· розподіляє дитячі проекти, що мають різну техніку виконання;

· полегшує роботу вчителя, розподіляючи дітей на різні види роботи (коли одна група самостійно займається дослідженням поза школою (екскурсійні проекти), інші – готуються у бібліотеці, треті займаються ручною працею, четверті – разом з учителем працюють над проектом розповіді) [107].

Чотирирічна робота експериментальної школи довела, що діти здатні ставити собі цілі різноманітної складності, працювати над їх втіленням, що свідчить про розвиток їх ініціативи, поміркованості, самовпевненості. З точки зору засвоєння академічних знань, то учні експериментальної школи наприкінці, як і на початку експериментальної роботи, пройшли тестування із читання, письма, арифметики, географії. Отримані результати виявилися кращими, ніж відповідні дані учнів контрольних шкіл, що свідчить про безперечну дієвість методу проектів.

Проте сучасні дослідники, зокрема М. Чанов [115], заперечують науковість даного експерименту, аргументуючи це різницею окремих факторів, що могли вплинути на результати роботи (різниця в обладнанні шкіл, кількість дітей, педагогічного персоналу, відсутність поточного контролю даних). Також указують на неуніверсальність експерименту з огляду на неможливість застосування цього досвіду у міських школах, бо тематика проектів була пов`язана із сільським господарством.

Так чи інакше, проведений Е. Колінгсом експеримент став, на нашу думку, одним із перших науково організованих досліджень потенціалу застосування методу проектів. Можливо, втілення своєї дитячої мрії, можливо, бажання щось щиро змінити, можливо, як писав С. Флякс [112], „замовлення американської буржуазії” стали рушійною силою до здійснення цього експерименту, та результати його проведення очевидні. 

Вивчивши досвід організації та результати проведеного Е. Колінгсом експерименту, ми визначаємо такі основні позитивні зміни, які відбулися навколо його учасників:

· розвиток особистісних якостей школярів (інтелектуальних, моральних, психологічних, соціальних); 

· поліпшення відвідуваності школи (зменшилися запізнення, пропуски занять, прийшло багато нових учнів);

· збільшення соціальної активності учнів та їх батьків;

· покращення ставлення батьків до школи та до навчання учнів (допомагають дітям, відвідують школу, консультуються);

· школа стає соціально-культурним осередком.

У І пол. ХХ ст. метод проектів набув широкого розповсюдження у США. Цій проблемі присвячується багато публікацій інших американських дослідників (Холл, Фітч, Свіфт). Видаються методичні посібники для вчителів (Бенет „Шкільна дійсність”), робляться доповіді на засіданні Національної Педагогічної Асоціації. У 1919 році Американське Центральне Шкільне Відомство видає бібліотечний лист „Проектний метод в освітній справі”. 

Слід зауважити, що в багатьох публікаціях тих часів, метод проектів не фігурує як „проектний”, а уподібнюється методу проблем (Стефенсон), називається життєвим методом чи методом активним, методом дій (Дьюї), методом цільової дії (Кілпатрик), метод зворотного (у вищій школі, Енджін). Р. Уоткінс визначав проекти як особливу організаційну форму шкільних занять, яка передбачає по суті використання різних методів і прийомів роботи: дослідницького методу у вигляді екскурсій або лабораторних робіт, наочного навчання в усіх його варіантах, рефератної системи тощо.

Для нас є очевидним, що мова йде не про метод у вузькому його розумінні, і це також зазначає сам проф. В. Кілпатрик: „Таких методів може бути безліч – стільки ж, скільки окремих предметів викладання”. С. Тюберт стверджує, що для уникнення непорозумінь, можливо, краще зовсім не називати метод проектів методом. Перед нами об`єднана ідея, фокус, у якому зійшлися вихідні ідеї проф. Дж. Дьюї, Е. Торндайка, В. Кілпатрика та інших, хто працював над наближенням школи до сучасних проблем життя [107].

Аналіз практики методу проектів у період його популяризації та розповсюдження показав, що американські педагоги називали проектом кожну роботу, виконану учнями свідомо та з бажанням; і це, як зауважує Г. Ващенко [11], „занадто широке і розпливчате розуміння методу проектів має невелику вартість із теоретичного і практичного погляду”. 

1.3. Генеза проблеми проектного навчання у вітчизняній педагогічній науці.

Ідеї проектного навчання виникли й розвивалися в Росії та Україні практично паралельно із розробками американських педагогів. М. Кукушкін [50] виділяє дві гілки в розвитку методу проектів: західну, пов`язану із діяльністю Дж. Дьюї, В. Кілпатрика, Е. Колінгса, Р. Уотсона та ін., та російську (С.Т. Шацький, Е.Г. Кагаров, П.П. Блонський, А.С. Макаренко, В.М. Шульгін, М.В. Крупєніна та ін.). 

На усіх етапах розвитку педагогічної науки завжди вирізняється її міцний зв`язок із завданнями, що висуває держава перед школою. Протягом перших трьох десятиліть ХХ ст. українська та російська шкільна дидактика розвивалась в одному напрямі зі світовою педагогічною наукою, якій у цей час був притаманний пошук нових підходів до змісту й організації навчання. 
К.О. Баханов [2] цей період умовно поділяє на два етапи, які, на наш погляд, яскраво відстежуються у практиці застосування проектного навчання: 

І етап – від 90-х рр. ХІХ ст. до початку 20-х рр. ХХ ст. – поява певних поглядів на мету шкільної історичної освіти, метод її здійснення, апробація на практиці нових методів навчання; та 20-ті рр. – створення й поширення інноваційних дидактичних систем. 

ІІ етап – починаючи із 30-х рр. і до 80-х рр. ХХ ст., радянська дидактика розвивалась ізольовано від передових країн світу, відбувається авторитаризація й консерватизація методики навчання. 

На початку ХХ ст. освіта в Росії підлягала новим якісним і кількісним перетворенням. Було підняте питання про перехід від традиційної школи навчання, яка давала знання, до школи праці, яка повинна була готувати ініціативну, самостійну, широко освічену особистість. Школа та педагогічна наука були на підйомі й розвивалися в тісній взаємодії із науковими здобутками західних країн. Свідченням цьому є ряд організованих приватних навчально-виховних закладів: „Дом свободного ребенка” (1906-1909) К.М. Вентцеля; „Сетльмент” (1907-1908) А.У. Зеленко, С.Т. Шацького; „Детский труд и отдых” (1909-1918) С.Т. Шацького [25].  

Під Москвою та Петербургом після 1905 р. були створені „сільські гімназії”, де пов`язували навчання із сільськогосподарською працею. На зразок „нових шкіл” Заходу були влаштовані: школа у Царському селі (1900 р.) Є.С. Левицької, гімназія у Новочеркаську (1906 р.) О.Д. Петрової, гімназія у Голіцино (1910 р.) О.Я. Яковлевої.

Російські вчені пов`язували методи навчання, у тому числі і метод проектів, перш за все із проблемою розвитку особистості, підготовкою її до життя і праці.

Вагомі теоретичні розробки, які перегукуються з ідеями проектного навчання, були розроблені П.П. Блонським і закладені ним у народній школі. Він писав: „У народній школі дитини повинна перш за все, не навчатися теоретичним знанням, а вчитися жити. Отже, школа повинна бути місцем життя дитини, повинна створити раціональну організацію цього життя” [4, 5]. Педагог зазначав, що вчитель лише співробітник, помічник дитини у її справі.

Велику увагу проектному методу приділяв С.Т. Шацький. У своїх педагогічних працях [120] він також дотримувався позиції, що школа повинна готувати учнів до життя. Учений вважав, що виховання людини повинно бути вихованням її самостійної творчої діяльності. Підготовку до життя й розвиток самостійності слід здійснювати у процесі виконання учнями конкретних справ. Кожну з тем шкільної програми потрібно поєднати із виконанням практичної справи, тобто проекту, доступного учневі, що має для нього життєве значення, ураховує його інтереси.
У 1905 році під керівництвом російського педагога С.Т. Шацького була організована невелика група вчених, що намагалася активно застосовувати проектні методи на практиці. Початком їх практичної діяльності стає організація дитячого клубу (селища) „Сетльмент” (1906 р.), де підлітки займалися столярним, слюсарним, палітурним ремеслом, історією, хімією, мистецтвом.

У створеній 1911 року колонії „Бадьоре життя”, діти самі обирали собі справу до душі й могли випробувати свої сили в багатьох видах діяльності, а педагоги при цьому виступали в ролі консультантів і порадників.
Після революції в Росії метод проектів отримав подальше розповсюдження. У 1918 році були прийняті „Положення про єдину трудову школу” та „Декларація про єдину трудову школу”, які закликали, крім іншого, будувати навчання на основі поєднання із виробничою працею, передбачаючи, що діти здобуватимуть освіту зі світу природи та суспільства. Фактично, це утверджувало метод проектів у шкільній справі. 

У 20-ті роки була заснована державна система дослідно-показових навчальних закладів, які очолювали досвідчені педагоги: С.Т. Шацький (Перша дослідна станція), М.М. Пістрак (школа-комуна), О.С. Толстов (Гагінська станція), Н.І. Попова (Друга дослідно-показова станція) та ін. Ці заклади зберігали дух експериментальних шкіл дореволюційної Росії, практикували різні нововведення: „дальтон-план”, „метод проектів”, „бригадно-лабораторний метод” тощо [25].    
Організація діяльності дітей і підлітків, на кшталт проектної, займає значне місце в педагогічній діяльності А.С. Макаренка. Проектну діяльність педагог пов`язував із виробничою працею. У процесі трудової діяльності діти розвивали вміння планувати роботу, організовувати робоче місце, бережливо ставитися до матеріалів та знарядь виробництва, у школярів формувалося почуття спільності із групою, відповідальності та ін.

Уперше про метод проектів у радянській літературі пише Н.К. Крупська в 1923 році. Пізніше з`являється переклад книг американських авторів В. Кілпатрика „Метод проектів” (1925 р.), Е. Колінгса „Досвід роботи американської школи за методом проектів” (1926 р.), Д. Бері „Методика сільськогосподарського напрямку в американських школах” (1926 р.). У цей час виходять друком роботи російських авторів Е. Янжула [127], С.Т. Тюберт [107], Л. Левіна [52], Е.Г. Кагарова [35, 36], які аналізують досвід роботи американських педагогів та В.В. Петрової [86], де розкривається методика радянського методу проектів. М.В. Крупєніна, М.М. Рубінштейн, Л. Скаткін [47, 95, 10068] публікують статті, у яких окреслюють можливості використання проектного методу у вітчизняній школі, висвітлюють досвід його застосування, надають характеристику короткочасним і тривалим проектам, аналізують роль учителя у проекті. На сторінках збірників „На путях к методу проектов”, „На пути к новой школе” всебічно обговорюються питання проектного навчання. 

     У розробках Е.Г. Кагарова, М.В. Крупєніної, Н.К. Крупської [36, 35, 47, 48, 49] ми знаходимо ряд принципів, комплексну реалізацію яких був покликаний здійснити метод проектів: самодіяльність, співпраця дітей та дорослих, діяльнісний підхід, взаємозв`язок педагогічного процесу із навколишнім середовищем. Невід`ємною частиною проектів у вітчизняній школі, на відміну від американських, була трудова та суспільно корисна діяльність. 

Ось що писав Е.Г. Кагаров у своїй книзі „Метод проектів у трудовій школі” [35]. „Візьмемо, наприклад, досвід побудови комплексу „Шляхи сполучення”. Зазвичай, у такому випадку рекомендуються „практичні роботи”, що не мають цільової установки: виготовити із картону чи глини паровоз, намалювати дорогу, провести дослід із паром, знайти розповіді про аварії потягів, загибель пароплавів тощо. Застосовуючи ж проектний метод, ми повинні весь навчальний матеріал і всі його форми підпорядкувати основній проблемі – проекту покращення шляхів у нашому районі. До здійснення проекту залучаються батьки, у класі розробляється план робіт, складається кошторис на покращення доріг в околиці, у майстернях діти виготовляють необхідні інструменти ...”

Проектний метод, пише далі Е.Г. Кагаров, може виховувати дієвих, енергійних, завзятих громадян, що вміють жертвувати особистим інтересом задля суспільного добробуту. 

Це твердження, на наш погляд, дуже яскраво розкриває внутрішній зміст радянського бачення методу проектів.

Л. Скаткін метод проектів пов`язує із розширенням та поглибленням суспільно-корисної роботи школи [100]. 

Н.К. Крупська розглядає метод проектів у тісному зв`язку із клубною роботою як засіб надання просвітницького характеру діяльності позашкільних закладів [48, 49].

Аналізуючи проекти, організовані та здійснені в ті часи, ми спостерігаємо повну підміну навчального характеру проектів на виконання проектів соціального характеру, „задля розбудови держави”.

Так В.В. Петрова у своїх „Методичних вказівках...” [86] зазначає, що при організації проекту зв`язок із програмним навчальним матеріалом бажаний, але не обов`язковий. Перебудова навчального матеріалу може бути викликана запитами оточуючого школу середовища. 

Наприклад, учні виконують проект „Допоможемо нашій фабриці здійснити промфінплан” тому, що більшість батьків працює на цій фабриці. А зрив річного плану на фабриці тих часів всім відомо чим міг закінчитися (і для батьків-робітників, і для підшефної школи).  

На наш погляд, мотиви здійснення такого проекту зрозумілі: важко уявити собі, що усі діти „за власною ініціативою”, „з особистих спонукань” беруться за організацію такої діяльності „від усього серця”. 

В.В. Петрова так описує процедуру вибору проекту: „цільові життєві задачі для проектів визначає педагогічний колектив, згідно запитів держави, партійних та суспільних організацій; вирішує, чи варто у даний момент спрямовувати діяльність дітей на колективізацію та індустріалізацію сільського господарства, чи на боротьбу за виконання чи перевиконання плану, чи на перевлаштування побуту міського та сільського населення” і т. і.   

У проектній роботі В.В. Петрова виділяє такі етапи [86]:

I. Підготовка школи та навколишнього середовища:

· підготовка самої школи;

· підготовка батьків учнів;

· підготовка працівників тих організацій, із якими пов`язаний проект.

II. Вибір проекту.

III. Налаштування (мотивація).

IV. Планування.

V. Виконання проекту.

VI. Облік роботи.

Е.Г. Кагаров процес роботи над проектом розділяв на три стадії [35, 36]: 

1). Підготовка до проведення проекту:

· вивчення питання шляхом екскурсій, спостережень, бесід, читання;

· визначення чергових практичних завдань, що стоять перед учнями у зв`язку з порушеним питанням;

· складання точного розрахованого виробничого плану робіт та розподіл їх між ланками учнів (рис. 1.1).
2). Виконання проекту:

· вибір ланкового;

· узгодження роботи ланок;

· поточне звітування на зборах ланкових.












Рисунок 1.1. Схема проведення колективного  проекту (за Е.Г. Кагаровим)

3) Підведення підсумків роботи, складання звіту (таблиця 1.4.).

Таблиця 1.4.
Опрацювання проекту за Е.Г. Кагаровим

	Назва проекту
	Цільова установка завдань
	Зв`язок із навчальною роботою
	План виконання 
завдань та розрахунок часу
	Знання та навички, необхідні для виконання завдань, та набуті при здійсненні проекту.
	 Досягнуті результати

	
	
	
	
	
	


Паралельно із роботою російських учених розвивалася теорія та практика вільного виховання і в Україні. Я. Чепіга, С. Русова, О. Музиченко й інші наголошували на реформуванні української системи навчання.

Із встановленням радянської влади розбудова освіти України була централізована та підпорядкована Москві. Українські вчені та керівники Наркомосу (Й. Зільберфарб, Я. Мамонтов, С. Ананьїн, О. Музиченько, І. Бровер, Г. Гринько, Я. Ряпло та ін) також виявили інтерес до американської системи освіти за методом проектів. На сторінках педагогічних журналів „Шлях освіти”, „Радянська освіта”  публікувалися рецензії педагогічних видань зарубіжних та російських авторів, огляди, статті, у яких точилася відкрита полеміка між ученими [41].  

З 1924 року метод проектів проникає у сільську трудову школу України (із появою перекладу книжки В. Кілпатрика „Метод проектів”). С.М. Смолінський описує досвід проведення школою с. Ямполь Київської губернії агрономічного проекту „Закладка винограднику” у 1920-1921 навчальному році. Були розроблені й інші проекти „Цигейка чи шпанка”, „Наші курчата”, „Який сорт картоплі більш вигідний для нашого села”. Протягом наступних п`яти років, зазначає автор, побудова роботи за методом проектів спостерігалася і в інших школах України (Старо-Петровській сільській школі) [103].

Радянські педагоги вважали, що критично перероблений метод проектів зможе забезпечити розвиток творчої ініціативи та самостійності школярів у навчанні, сприятиме безпосередньому зв`язку між набутими знаннями та навичками із застосуванням їх для вирішення практичних завдань. Прибічники методу проектів (С.Т. Шацький, В.М. Шульгін, М.В. Крупєніна та інші) проголосили проектний метод єдиним засобом перебудови школи навчання у школу життя, де діти зможуть здобувати знання на основі своєї праці. 

Зміни цільових установок та всієї шкільної системи вимагали перебудови шкільних програм. У 1923-1924 рр. були створені програми, побудовані на нових методологічних засадах. Намагаючись побороти основну проблему старої школи – відрив від практики, автори програм ліквідували предметне викладання. Вони стверджували, що розкрити зв`язок між явищами реального життя можна лише за умови комплексного навчання, у центрі якого ставилася трудова діяльність. Увесь навчальний матеріал розподілявся на три частини: природа і людина; праця; суспільство [88]. 
Але в трудовій школі таке поєднання навчання з працею в більшості випадків було формальним, як зазначає Г. Ващенко [11], словесним, бо учні тільки вивчали працю дорослого населення, а самі не брали в ній участі. Фактичне поєднання навчання із працею мало місце в деяких установах інтернатного типу: дитячих будинках, колоніях. Більшість дитячих будинків та містечок мали своє господарство, і там легко було заснувати навчання на виробничій основі, таким чином, щоб діти не тільки вивчали виробництво, а й самі брали у ньому безпосередню активну участь. 

Як приклад такого навчання педагог наводить роботу Полтавського дитячого містечка. У 1925 році учні перед посівною та садівничою кампанією поділилися на групи, кожна з яких розробила певний проект сільськогосподарських робіт, зв`язавши їх із теоретичним шкільним навчанням.
У 1930-1931 навчальному році вводяться програми, побудовані на засадах комплексно-проектної системи. У кожному комплексі учні отримували проект із життя, який вони цілеспрямовано виконували. Комплекс-проект поділявся на низку більш простих і невеликих завдань, які послідовно виконувалися і складали весь комплекс [80].

Проте скоро настала криза комплексного навчання, яка була спричинена такими факторами:

· недостатня методична розробка комплексів; 

· обов`язковість їх введення у кожній школі;

· недостатня інформованість більшості вчителів;

· посилення бюрократизації та стандартизації всіх сторін життя.

На думку О.В. Сухомлинської [72], перехід від комплексної до комплексно-проектної системи був пов`язаний із намаганнями радянської влади політехнізувати школу, привести освітній процес, навіть штучно, у відповідність до творів К. Маркса, Ф. Енгельса (безпосередня участь дітей у виробничій продуктивній праці, теоретичне й практичне ознайомлення із науковими засадами виробничих процесів тощо). 
За такого підходу до організації проектної діяльності комплекси взагалі замінювалися виконанням конкретних суспільно-корисних справ. Процес навчання часто проходив безпосередньо на виробництві, тим самим позбавляючи учнів можливості оволодіти системою знань у галузі конкретних навчальних курсів. Ця однобічність призвела до протиріччя основним вимогам реалізації методу проектів на практиці. Різко знизилася увага до основної філософської ідеї проектної освіти – спрямованості на дитину.  

До застосування у шкільній практиці рекомендувалася така система проектної роботи: „За соціалістичне сільське господарство і підвищення врожайності”, „За індустріалізацію та виконання промфінплану”, „За соціалістичний побут і соціалістичну культуру”, „Будемо зміцнювати міжнародну солідарність трудящих у їх боротьбі із капіталізмом”, „Візьмемо участь у складанні виробничого плану колгоспу та сільради”, „У літній похід за соціалістичне село”, „Будемо брати участь у обробітку урожаю”. Г. Ващенко зауважує, що „ув`язування” програмного матеріалу із комплексно-практичними темами не давало можливості навіть кваліфікованим учителям подавати теоретичні знання у певній послідовності, учні не мали навіть часу для теоретичного навчання. вони мусили занадто багато безпосередньо працювати поза школою [11].
Таке захоплення суто виробничими проблемами призвело до нівелювання освітньою стороною методу проектів. Усе частіше в педагогічній пресі метод проектів зазнає критики (С. Флякс, М. Зарецький [112]). Постановами ЦК ВКП(б) 1931-1932 рр. (від 23 серпня 1932 р. „Про навчальні програми та режим  у початковій та середній школі”), застосування методу проектів практично забороняється: комплексно-проектну систему було замінено на класно-урочну.

Слід зазначити, що філософська основа радянської педагогіки мала багато спільного із матеріальними поглядами педагогіки Дж. Дьюї, ідеї якої втілилися в методі проектів американської та західної школи, та трансформація методу проектів на ґрунті радянської педагогіки мала свої особливості, відображені у таблиці 1.5.

Таблиця 1.5.

Західний та радянський підходи до „методу проектів”

	Спільне із західним „методом проектів”
	Особливості радянського „методу проектів”

	· урахування зовнішніх факторів, що впливають на вибір проекту та його здійснення;

· можливість вирішення загально-педагогічних завдань;

· визначення учнями цільового завдання проекту;

· планування роботи дітьми;

· велика самостійність у виконанні завдань і набутті знань;

· підведення підсумків роботи;

· зв`язок із батьками та суспільним оточенням.
	· широка суспільно-корисна спрямованість проектів, їх виробничий характер;

· слабка теоретична основа проектів, поєднання їх тематики із державними проблемами; 

· відсутність системи у навчальній роботі;

· комплексний підхід;

· „суб`єкт-об`єктні” стосунки між учителем та учнями;

· складна ієрархія контролюючої частини;

· колективні проекти;

· відсутність творчого характеру діяльності;


Вивчення досвіду організації проектів тих часів, аналіз літературних джерел [] дозволили нам визначити причини краху застосування методу проектів у радянській освіті:

1. Відсутність підготовлених педагогічних кадрів, спроможних працювати із проектами.

2. Слабка розробленість методичної база проектної діяльності.

3. Перевищення можливостей методу проектів, його абсолютизація.

4. Поєднання методу проектів із педагогічно неграмотною ідеєю комплексних програм.

5. Принципова спрямованість усіх проектів на суспільно-корисний, трудовий, ідеологічний аспекти.

6. Низька увага до всебічного інтелектуального розвитку школярів.

7. Проекти не виявляли глибину інтересів дитини, не враховували її захоплень.

О. Сухомлинська висловлює іншу думку, вважаючи причиною короткочасності і швидкоплинності комплексно-проектного навчання зміну освітньої парадигми, а не його недосконалість [72]. 

Із 1932 до кінця 80-х років ХХ ст. у Радянському Союзі метод проектів був практично забутий. Заборона методу проектів у вітчизняній педагогіці поклала край усім експериментам у напрямі вільної освіти. 
Таким чином, ретроспективний аналіз педагогічної думки кінця ХІХ – початку ХХ ст. дозволив нам стверджувати, що в цей період у світовому педагогічному процесі простежується чітка тенденція до зміни освітньої парадигми, яка була не спроможна вирішити нові завдання, викликані стрімким соціально-економічним розвитком, що вимагав підготовки активного, ініціативного працівника, здатного до самодіяльності та самопізнання. Така трансформація виховних завдань спричинила широкий реформаторський рух у педагогічній науці, який вилився у різні моделі, що реалізовували підходи „вільного виховання” та „трудової школи”.

Аналіз досвіду застосування методу проектів у вітчизняній освіті, як системи навчально-виховної роботи дає підставу стверджувати, що він відіграв значну роль у розв`язанні проблем оновлення навчального процесу, не зважаючи на зазначені вище недоліки.

Проте в зарубіжній школі цей метод розвивався далі. У США, Великобританії, Італії, Бразилії, Нідерландах та інших країнах, де панували ідеї гуманістичного підходу до освіти, метод проектів набув широкої популярності. 

Разом із тим, як показало дослідження нових моделей навчання зарубіжних країн, спроби фактичного перетворення традиційної школи у школу життя шляхом відміни класно-урочної системи та заміни її лише виконанням завдань-проектів найчастіше виявлялися невдалими. Слід заявити про потребу пошуків нових форм і методів навчально-виховної роботи загальноосвітньої школи, оскільки вони є рушійною силою оновлення педагогічної науки й практики.
Світова практика використання проектного навчання у шкільній освіті, безумовно, започаткувала ряд ідей:

· усвідомлення зв’язку школи із суспільним життям;

· планування своєї діяльності школярами;

· практика свідомого вибору засобів здійснення визначеної роботи;

· використання у процесі навчання набутого життєвого досвіду;

· поєднання індивідуальних підходів та групових форм навчання;

· використання позакласних і позашкільних видів навчально-виховної роботи;

· розвиток у дітей уміння підводити підсумки та оцінювати наслідки діяльності.

Сучасна педагогіка, реалізуючи принцип особистісно-зорієнтованого навчання, компетентнісний підхід знову звернула увагу на можливості проектного навчання. Пройшовши випробування часом, метод проектів не втратив своєї актуальності, але сьогодні він вимагає переосмислення досвіду минулих поколінь, адаптації його до сучасного, властивого українській школі, освітнього середовища.  

Таким чином, ураховуючи помилки минулого та виділяючи позитивні сторони методу проектів, ми розглядаємо як умову його майбутнього існування таку організацію освітнього процесу, де проектне навчання розумно поєднується із класно-урочною системою, доповнюючи її, виступає системою забезпечення позакласної та позашкільної пізнавальної діяльності та їх поєднання із урочним навчальним процесом.

РОЗДІЛ ІІ

ТЕОРЕТИЧНІ АСПЕКТИ ПРОЕКТНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

2.1. Сутність проектної технології навчання

Сучасне суспільство ставить перед освітою нові завдання й вимоги щодо організації навчально-пізнавальної діяльності. В освіті визначено курс на підготовку молодих людей у напрямі формування установок на розвиток життєвої і соціальної компетентності особистості, виховання людини, яка може самостійно приймати відповідальні рішення, прогнозуючи їх можливі наслідки, особистості, що вирізняється комунікативністю, мобільністю, динамізмом, конструктивністю, розвиненим почуттям відповідальності за власне життя та долю України. 

Зрозуміло, що використовувати для вирішення цих завдань лише методи традиційного навчання недостатньо, слід залучити у практику загальноосвітніх навчальних закладів сучасні інноваційні освітні технології.

Інноваційний освітній простір ХХІ століття формують особистісно зорієнтовані, проектні, технології ділових ігор, продуктивне та дистанційне навчання. Саме ці технології озброюють молодих людей п’ятьма ключовими компетенціями, які Рада Європи визначила як стрижневі у ХХІ столітті:

1) політичні і соціальні компетенції, такі, як здатність брати на себе відповідальність, брати участь у спільному прийнятті рішень, регулювати конфлікти;

2) компетенції стосовно життя в багатокультурному суспільстві, такі, як миролюбність, повага, толерантність;

3) комунікативні компетенції;

4) компетенції, пов’язані із виникненням інформаційного простору;

5) здатність учитися протягом усього життя як основа неперервної підготовки у професійному плані [29].

Таким чином, функція сучасного закладу освіти ґрунтується на створенні умов для забезпечення школярів та студентів механізмами переведення системи знань у систему практичних навичок, і на цій основі формування у молодого покоління вищезгаданих компетенцій. 
Ще Цицерон свого часу переконував, що практика – найкращий учитель.
Створити такі умови, на нашу думку, можливо при побудові навчально-виховного процесу на засадах урахування здібностей та потреб суб`єктів освіти, діяльнісного підходу, застосування групових, проблемних, рефлексивних форм та методів навчання.  

Серед різноманітних методик та технологій, що сьогодні використовуються в українських закладах освіти, однією з адекватних поставленим завданням є проектна технологія навчання, в основі якої лежить розвиток пізнавальних навичок учнів, умінь самостійно конструювати свої знання та орієнтуватися в інформаційному просторі, розвиток творчого мислення.

У педагогічній літературі проектна технологія висвітлена різними термінами: метод проектів, метод проектного навчання, проектна діяльність, технологія „метод проектів”, технологія проектного навчання, проектно-дослідницька технологія, та сутність їх одна – це така організація навчання, в основу якої покладена ідея про спрямованість навчально-пізнавальної діяльності школярів на результат, що досягається завдяки вирішенню тієї чи іншої практично або теоретично значущої для них проблеми (що собою і являє проектну діяльність або проектне навчання) [8]. 

Розглядаючи проектне навчання як педагогічну технологію, ми спираємося на розуміння останньої як „системного методу планування, застосування та оцінки процесу навчання для досягнення більш ефективної форми навчання; як сукупності науково обґрунтованих прийомів та способів діяльності із конструювання освітнього процесу, спрямованих на реалізацію навчально-виховних цілей” [102].

Сучасна педагогічна технологія – це проект і реалізація системи послідовного розгортання педагогічної діяльності, спрямованої на виховання вільної, відповідальної, компетентної особистості як суб’єкта і проектувальника власної освітньої траєкторії, власної життєвої позиції [29]. Технологічний ланцюг педагогічних дій, зазначає далі І.Г. Єрмаков, вибудовується відповідно до поставленої мети й має гарантувати досягнення життєвої перспективи, високий рівень засвоєння навчального матеріалу та відповідати наступним положенням:

· функціонування технології передбачає взаємопов’язану діяльність викладача та студентів з урахуванням принципів особистісно зорієнтованого навчання;

· поетапне й послідовне запровадження елементів технології може бути відтворене будь-яким викладачем з урахуванням авторських підходів;

· органічною частиною технології є діагностування та моніторинг результатів діяльності;

· глибока психологізація освітньої технології.

Зазначені вимоги знаходять свій науково-методичний та організаційний вияв у проектній технології навчання. 

Педагогічна наука розглядає проектне навчання із різних позицій: як форму організації навчально-виховного процесу (О.В. Брикова, С.Е. Генкал, М. Крупєніна,), як окремий метод навчання (Г.І. Ващенко, Н.А. Краля, С. Пілюгіна), і як самостійну педагогічну технологію (В.В. Гузеєв, М.Б. Павлова, Дж. Пітт, Є.С. Полат).

У педагогічному словнику, за редакцією І. Каірова [63], метод проектів визначається як заснована на прагматичній педагогіці форма організації навчання, яка полягає у тому, що самі учні визначають для себе ті чи інші практичні завдання (проекти) й у процесі їх виконання набувають знань та умінь.

Є.С. Полат [75] розглядає метод проектів із двох позицій: як метод навчання та як технологію навчання. Якщо це метод навчання, то він передбачає використання сукупності навчально-пізнавальних прийомів, що дозволяють розв`язувати певні проблеми в результаті самостійних дій учнів з обов`язковим представленням результатів діяльності. Якщо ж говорити про метод проектів як педагогічну технологію, зауважує автор, то вона включає сукупність дослідницьких, пошукових, проблемних методів, творчих за своєю суттю. 

Отже, метод проектів, визначає Є.С. Полат, – це дидактична категорія, що позначає систему прийомів та способів оволодіння практичними та теоретичними знаннями, тією чи іншою діяльністю, це спосіб досягнення дидактичної мети через детальну розробку проблеми (технологію), яка повинна закінчитися реальним, практичним результатом, оформленим якимось чином [75].

 С. Пілюгіна розглядає проектне навчання в рамках особистісно-зорієнтованої технології, що дозволяє організувати звернення до найрізноманітнішого суб’єктного досвіду школярів, акцентує визнання унікальності й самобутності кожного учня, та відповідає ідеї гуманізації освіти [83].

Такої ж позиції притримується і С. Сисоєва [99], визначаючи метод проектів як педагогічну технологію, яка відображає реалізацію особистісно зорієнтованого підходу в освіті і сприяє формуванню вміння адаптуватися до швидкозмінних умов життя людини постіндустріального суспільства.

В.В. Гузеєв зазначає, що метод проектів сьогодні розглядається як педагогічна технологія, мета якої – орієнтування учня на актуалізацію наявних та набуття нових знань, умінь та навичок (інколи шляхом самоосвіти) для активного залучення до проектної діяльності в соціокультурному середовищі [22].

Прагматичний підхід до сутності проектної технології відстоює Г.М. Ісаєва [34], зазначаючи, що метод проектів – педагогічна технологія, зорієнтована не на інтеграцію фактичних знань, а на  їх застосування й набуття нових (часто шляхом самоосвіти). Таку думку висловлює і Є. Карпов, метод проектів він розглядає як освітню технологію, що спрямована на здобуття нових знань у тісному зв’язку із реальною життєвою практикою, формування в молодих людей специфічних умінь і навичок шляхом системної організації проблемно орієнтованого навчального пошуку [38]. Л.І. Лебедєва, Є.В. Іванова [51] визначають метод проектів як спільну діяльність педагога й учнів зі створення прототипу, прообразу передбачуваного об’єкта. 

Метод проектів – це цілеспрямована навчальна діяльність, що має певну мету, за певною програмою для вирішення навчальних, пошукових, дослідницьких, практичних завдань на предметній, міжпредметній, інтеграційній чи надпредметній основі, зазначають Л. Левчук та В. Жинжило [53].

І. Бем, Й. Шнейдер [3] (засновники продуктивного навчання), І.М. Бухтіярова [9] та ін. метод проектів розглядають як елемент продуктивного навчання і визначають його сутність у стимулюванні інтересу дітей до навчання через організацію їхньої самостійної діяльності, постановки перед ними цілей і проблем, розв’язання яких веде до появи нових знань та вмінь.

Сутність проектної технології, на нашу думку, у повній мірі розкривається у визначенні В.І. Логвіна [58]: це функціонування цілісної системи дидактичних засобів (змісту, методів, прийомів тощо), які адаптують навчально-виховний процес до структурних і організаційних вимог навчального проектування, що передбачає системне й послідовне моделювання тренувального вирішення проблемних ситуацій, які потребують від учасників освітнього процесу пошукових зусиль, спрямованих на дослідження й розробку оптимальних шляхів вирішення проектів, їх неодмінний публічний захист і аналіз підсумків упровадження. 

Ми дотримуємося позиції, що визначає проектне навчання як особистісно зорієнтовану педагогічну технологію, що спрямовує навчально-виховний процес на виявлення й задоволення учасниками особистих пізнавальних запитів та інтересів шляхом планування, реалізації та презентації їх проектних задумів, що забезпечує формування активної позиції особистості в різних сферах діяльності. 

Важливо зауважити, що деякі науковці (В.В. Гузеєв [22], Ю.В. Желєзнякова [31], Д.А. Слінкін [101] та ін.) розглядають проектну діяльність як вищий рівень реалізації проблемного навчання.

Дійсно, поняття „проект” тісно пов’язане з поняттям „проблема” – особливий вид пізнавальної активності, мотивований протиставленням відомого й невідомого, що має на меті активізацію процесу пізнання й осмислення нового [122]. 

Проект як проблема може означати справжню ситуацію творчості, де людина перестає бути просто власником ідей, відмовляється від свого, особистого, щоб отримати шанс натрапити на щось інше, наповнюватися ним, виявити його у своїй творчості [108].

Сутність поняття „проект” покладена в основу розуміння сутності проектного навчання. Центральною у проектній технології навчання є ідея про прагматичну спрямованість проекту на результат, який виникає при вирішенні тієї чи іншої проблеми. 

Під проектом (від лат. рrojectus – висунутий уперед) у словнику С.І. Ожегова [78] розуміється: 1) розроблений план споруди, якого-небудь механізму, приладу; 2) попередній текст якого-небудь документа; 3) задум, план. Таке тлумачення цього поняття близьке до загальнотехнічного розуміння. Тому в технічній сфері зміст розробки проекту саме й полягає в тому, що в результаті повинні з’явитися або певний матеріальний об’єкт або алгоритм його створення, а також необхідна документація та технологія [40]. 

Таким чином, можемо зазначити, що термін „проект” представляє собою як процес створення, розробки та реалізації плану діяльності (проекту), так і  сам продукт цієї діяльності.

М.Б. Павлова. Дж. Пітт наголошують на обмеженості проекту у часі, його цілеспрямованості [81].

Проект – це ідея, задум, у результаті якого автор повинен отримати щось нове: продукт, ставлення, програму, книгу, фільм, модель, сценарій тощо [123].

О.В. Брикова [8] розглядає проект як самостійну практико-зорієнтовану роботу інтегративного характеру, у якій учень вирішує не лише конкретні навчальні задачі, але й дослідницькі, культурні, соціальні та прикладні завдання, що наповнені певним освітнім змістом та практичною суттю для школярів.

Аналіз інформаційних джерел та досвіду проектного навчання дозволяє нам визначити навчальний проект як систему самостійних (індивідуальних чи групових), прагматично спрямованих  дій школярів, що організуються та керуються вчителем, в основі яких лежить розробка плану та реалізація проектного задуму, ідеї, завдання, проблеми, і завершується створенням практичного результату (продукту) та його презентацією. 

Проект, на нашу думку, характеризується певною системою дій із установленими вимогами до якості результатів на кожному етапі діяльності, можливими межами використання засобів і ресурсів та специфікою організації самостійного пізнання учнів.

Навчальний проект – це творча, у значній мірі самостійна діяльність учнів, що забезпечує [53]: 

· пошук інформації, необхідної для реалізації ідей проекту або допоміжних завдань, аналіз та узагальнення зібраного матеріалу;

· створення гіпотези, власних досліджень, передбачення процесу розгортання дій, експериментальну перевірку або збір експериментальних даних, теоретичне обґрунтування висунутих ідей;

· соціально значущу практичну діяльність за результатами проведених досліджень, що відображають особистісну позицію школярів.

Сутнісну характеристику навчального проекту ми представили у вигляді схеми 2.1.


Схема 2.1. Ознаки навчального проекту

Багатогранність підходів до визначення змісту поняття проекту в навчальній діяльності розкривається у визначенні його:

· як мети, прийнятої та усвідомленої дітьми; 

· як відображення інтересів учасників;

· як організованої „самостійності” (реалізація принципу самоосвіти, вільного вибору освітньої галузі, тематики проекту, вибору індивідуальної траєкторії вирішення проблем, розробки свого плану дій);

· як дитячої самодіяльності, конкретної практичної творчої справи; 

· як робота у команді;

· як методу педагогічно організованого засвоєння дитиною навколишнього середовища [108]. 

Враховуючи розширення сфери застосування засобів проектної технології від процесу навчання, виховання та розвитку особистості дитини до організації цілісного педагогічного процесу, сучасний навчальний проект трактується в розширеному змісті як спосіб організації педагогічного процесу, заснований на взаємодії педагога та вихованця між собою та навколишнім середовищем у ході реалізації проекту – поетапної практичної діяльності задля досягнення намічених цілей . 

Специфіка проектної технології навчання, відповідно, полягає в тому, що педагогічний процес накладається на процес взаємодії дитини з оточуючим світом у ході засвоєння дитиною навколишнього середовища (природного чи соціального). Педагогічний вплив учителя здійснюється у спільній із дитиною діяльності, спирається на власний досвід дитини. Можна сміливо сказати, що, працюючи за проектною технологією, педагог здійснює педагогічний супровід дитини в діяльності із засвоєння навколишнього світу, у взаємодії із оточуючим середовищем.

Однією із найважливіших характеристик проектної діяльності В. Кілпатрик визначає внутрішню щирість дитячого інтересу до пізнання: „Проект є будь-яка дія, індивідуальна чи групова, що здійснена від усього серця”, – зазначає він [127].

Слід розрізняти тлумачення проекту як поняття у широкому розумінні й конкретну педагогічну технологію. На думку М.Б. Павлової, Дж. Пітт, проект повинен відрізнятися такими рисами [81]:

· орієнтація проекту на майбутнє;

· представлення проекту як системи засобів досягнення майбутнього;

· визначеність початку і кінця роботи із виконання проекту;

· чітка та зрозуміла сформульованість критеріїв ефективності проекту.

Проте, застерігає І. Щебро [123], не варто вважати за проект формально виконаний реферат чи просте повідомлення із певної теми, до того ж буквально списані з енциклопедичного словника, або проведений плановий позакласний виховний захід.

Подібні застереження висловлює і Є.С. Полат [75, 91]. Прийняте в педагогіці поняття проекту передбачає розробку задуму, ідеї, детального плану того чи іншого продукту, виробу тощо. При цьому мається на увазі розробка не лише головної ідеї, але й умов її реалізації: кошторису, матеріалів, умов експлуатації. Часто проектом називають майже будь-який захід, створення будь-якого об’єкту, навіть без цілісної й детальної розробки. 

Необхідно мати на увазі, що спрощене трактування проекту та формальність у його реалізації не формуватиме у повній мірі творчого мислення, не викличе мотивації до навчання, не розвиватиме навичок самоосвіти, саморозвитку та самоаналізу, а тим більше не стане певним алгоритмом, що веде до розвитку творчої особистості [81].

Вихідні теоретичні позиції проектного навчання, узагальнені Т.І. Шамовою [118], полягають у наступному:

· освітній процес будується не за логікою навчального предмета, а за логікою діяльності, яка має особистісний характер для учня, що підвищує його мотивацію у навчанні;

· індивідуальний темп роботи над проектом забезпечує вихід кожного учня на свій рівень розвитку;

· комплексний підхід до розробки навчальних проектів сприяє збалансованому розвитку основних фізіологічних та психологічних функцій учня;

· глибоке, усвідомлене засвоєння базових знань забезпечується за рахунок універсального їх використання у різних ситуаціях;

· гуманістичний зміст проектного навчання полягає в розвитку творчих здібностей учнів.

Ю.Л. Загуменов формує змістові позиції проектного навчання на таких засадах [32]:

· актуальність значущої для учнів проблеми, що вимагає інтегрованого знання й самостійного пошуку шляхів її вирішення;

·  очікувані результати проектної діяльності мають практичне, теоретичне, пізнавальне значення для всіх і для кожного учасника проекту;

· самостійна (індивідуальна, парна, групова) діяльність учнів з планування, реалізації та оцінки проекту;

· розподіл ролей і відповідальності всіх учасників проекту, індивідуальне та колективне планування роботи;

· змістова частина проекту чітко структурована, алгоритмічна, бажано із зазначенням поетапних результатів;

· робота над проектом передбачає використання дослідницьких методів, аналіз даних, установлення причинно-наслідкових зв’язків, висування гіпотез та нових проблем, проведення спостережень, експериментів тощо;

· опис напрямів, методів, процедур дослідження та оформлення результатів, формулювання висновків, рекомендації, захист-презентація роботи;

· у проекті можуть брати участь як учні одного віку (класу), так і учні декількох класів чи паралелей.

Отже, сутність навчання за проектною технологією полягає в тому, що учень, працюючи над конкретним проектом, торкається справжніх процесів, проживає реальні ситуації, проникає вглиб явищ, залучається до створення нових об’єктів тощо. Проектне навчання – це самостійна діяльність учнів на основі особистого вибору, яка забезпечує вирішення пізнавальних чи практичних завдань.

Це, зазначає С.О. Пілюгіна [83], багатошаровий процес, в основі якого лежить вміння приймати інтелектуальні рішення, і складається із декількох компонентів:

1. Інформаційний. Для прийняття рішення необхідна інформація, який-небудь мінімум відомостей. Але це не просто об’єктивно задана чи зафіксована в пам’яті учнів інформація. Це інформація, на основі якої відпрацьовується рішення. Це синтез об’єктивної й суб’єктивної інформації, результатом якого є так зване (за О. Леонтьєвим) уявлення про завдання.

2. Оціночні операції, на основі яких буде здійснений вибір. Така робота спирається на мотиваційно-цільовий стан учнів, на зміст та умови їх діяльності.

3. „Побудова альтернатив” (за Л.С. Виготським). Специфіка прийняття рішення базується на визначенні альтернативних варіантів вирішення проблеми, різноманітних припущень. Відповідно, потрібно упорядкувати, структурувати і представити ці варіанти у такій формі, щоб їх можна було зіставити один з одним.

4. Формування гіпотез. Гіпотези виконують пошукову функцію і висуваються на основі наявної інформації, доповнюються додатковими даними, трансформуються в альтернативи, а потім у рішення. Школярі можуть формувати гіпотези і для того, щоб перевірити їх, отримати нову, неявно задану ситуацією інформацію.

Таким чином, використання проектної технології в навчальній діяльності змінює стратегію навчання. Її складовими частинами виступають: 

· виникнення та актуалізація пізнавальної проблеми (вчитель повідомляє інформацію, створює ситуацію пізнавального конфлікту, необхідності пошуку пояснення);

· збір теоретичних даних (учні під керівництвом учителя проводять пошук даних, відомостей, описів і т. д. про об’єкти чи явища); 

· збір експериментальних даних (учні разом з учителем практично – спостерігаючи, ставлячи досліди, моделюючи – пізнають об’єкти, речі, речовини); 

· побудова пояснень (учні самостійно або за допомогою вчителя формулюють, висловлюють, висувають пропозиції, пояснення);

· аналіз ходу дослідження (учні повертаються до проведеного дослідження, аналізуючи його, роблячи висновки) [53]. 

Узагальнюючи зазначене вище, діяльність школярів над розробкою та виконанням проекту можна представити як послідовне проходження етапів [122] (табл. 1.1.):
Таблиця 1.1.

Етапи роботи над проектом
	ЕТАП
	ЗМІСТ ДІЯЛЬНОСТІ

	І. Пошуковий
	· визначення тематичного поля;
· формування груп, розподіл обов`язків;
· пошук і аналіз проблеми;
· постановка мети проекту;

	ІІ. Аналітичний
	· аналіз наявної інформації;
· пошук оптимального способу досягнення мети проекту;
· побудова алгоритму діяльності;
· покрокове планування роботи;

	ІІІ. Практичний
	· виконання запланованих кроків;

	IV. Презентаційний
	· підготовка і проведення презентації;

	V. Контрольний
	· аналіз результатів;
· оцінка якості проекту.


У розглянутому „алгоритмі” навчання за проектною технологією, заснованому на плануванні діяльності, на аналізі теоретичних та практичних даних, формуються пізнавально-пошукові навички школярів, нагромаджується досвід проведення дослідження як методу наукового пізнання світу. Таким чином, навчання, організоване в рамках проектної технології, переходить на пошуково-пізнавальний рівень, що принципово відрізняє його від констатуючого або інформаційно-пояснювального, яке традиційно розповсюджене у практиці загальноосвітніх навчальних закладів.

При визначенні сутності проектної технології, зокрема поняття проекту, для нас важливо наголосити на відмінності роботи над проектом від виконання навчально-дослідницьких робіт учнів, наприклад, для конкурсів МАН (табл. 1.2.). 

Таблиця 1.2.

Зіставлення проектної та навчально-дослідницької діяльності учнів

	Спільні риси проектної та дослідницької діяльності
	Особливості проектної діяльності
	Особливості навчально-дослідницької діяльності

	· у роботі задіюються однакові механізми творчого мислення;

·  виконується самостійно під керівництвом педагога;

· предмет пізнання доповнює або виходить за рамки навчальної програми;

·  формується досвід пошукової пізнавальної діяльності;

· передбачається представлення та захист результатів. 


	·  всебічне та системне дослідження проблеми (комплексний, інтегрований підхід);

·  виходить за рамки власне дослідження, навчаючи додатково конструювати,  моделювати тощо;

·  фіналом є реальний практичний результат;

·  кінцева стадія передбачає рефлексію – глибоке осмислення здійсненої роботи та її результатів;

·  має груповий, парний характер, розвиває навички колективної діяльності;

·  дає можливість реалізуватися дітям із різнобічними інтересами та різним рівнем навчальних досягнень. 
	·  дослідження вузького питання, окремого аспекту чи проблеми;

·  результатом є досягнення істини, доведення чи спростування певного факту чи явища;

·  виконується лише індивідуально;

·  розрахована на школярів, що мають інтерес до певної предметної сфери дослідження;

·  здебільшого беруть участь учні, що мають добрі успіхи у навчанні.


Велике значення для нашого дослідження є думка проф. О.І. Савенкова, який зазначає, що з педагогічної точки зору немає значення, чи містить учнівський проект якусь  принципово нову інформацію, чи дослідник-початківець відкриває вже відоме. Адже і вчений, що робить відкриття, і дитина, яка вперше відкриває для себе те, що вже багато разів відкривали до неї, виявляють задіяними одні й ті ж механізми творчого мислення. Але якщо в першому випадку головне – саме нове знання, то у другому найцінніше – пошуковий досвід. Саме цей досвід творчого, дослідницького, пошукового, аналітичного мислення і є основним педагогічним результатом проектної діяльності, найважливішим надбанням учасника проекту [96].   

У той же час, Є.С. Полат [75] центральне місце у здійсненні проекту відводить результату. Цей результат, зазначає вона, можна побачити, усвідомити, застосувати в реальній практичній діяльності. Результати виконаних проектів повинні бути „відчутними”: якщо вирішувалася теоретична проблема – то конкретне її вирішення, якщо практична – реальний результат, готовий до втілення. Щоб досягти такого результату, необхідно навчити дітей мислити, знаходити й вирішувати проблеми, застосовуючи для цього знання із різних галузей, розвивати здатність прогнозувати результати й можливі наслідки різних варіантів вирішення, уміння встановлювати причинно-наслідкові зв’язки. 

Робота над проектом передбачає дотримання певного алгоритму дій і поєднання різноманітних видів діяльності на різних етапах його виконання.   Н.Ю. Пахомова вказує, що при формулюванні мети проекту використовуються вміння цілепокладання, при складанні плану діяльності – елементи планування, із формулюванням завдань на кожному етапі, на етапі вивчення й уточнення проблеми проекту – елементи проблематизації, на етапі представлення результату проектної діяльності використовуються вміння та навички презентації, ораторські здібності і т.д. Засвоєння елементів проектної діяльності веде до формування відповідного спеціального вміння – проектування [83, 84].

Важливо, на нашу думку, що ці особистісні якості та вміння, які виступають з одного боку умовою досягнення достойного результату у виконанні проекту, з іншого боку, виявляючи себе у проектній діяльності, самі собою є важливим надбанням (результатом), формуючи досвід проектування.

Дж. Пітт [89] виділяє три результати проекту. Перший – це матеріальний виріб, який спроектовано, виготовлено, випробувано, оцінено. Другий – папка, щось на зразок щоденника, куди він пропонує школярам складати результати своїх досліджень та аналізу,  коротко занотовувати всі ідеї та рішення, стисло фіксувати проблеми, які спіткали та як їх подолати, виконувати наробки до наступних можливих проектів. Третій – найголовніший результат – це процес пізнання і те, на скільки виросла впевненість учнів у своїх силах, їх самооцінка.

На важливість останнього вказує і А. Папандреу (Інститут освіти, Кіпр), наголошуючи, що проектне навчання є непрямим і тут цінні не тільки „відчутні” результати, а й ще більшою мірою сам процес, у якому відбувається особистісне зростання учасника проекту [58]. 

Цікавим є бачення характеру результату навчання у психологічній науці. Професор Ю.Б. Гіпенрейтер [17] зазначає, що підсумок навчання буде складатися із кількох окремих результатів, основними з яких є чотири. Перший, найочевидніший – це знання, які учень отримав, чи вміння, які засвоїв. Другий результат менш очевидний: це тренування загальної здатності вчитися, тобто вчити самого себе. Третій результат – емоційний слід від заняття: задоволення чи розчарування, упевненість чи невпевненість у своїх силах. Нарешті четвертий результат – відбиток на взаємовідносинах учня з педагогом та товаришами.

Професор В. Васильєв [10] розділяє підсумкові результати проектування на дві групи: 

1. Отримана продукція: повідомлення, доповіді, розповіді, реферати, альбоми, відеофільми, „круглі столи”, есе, стенди із фото тощо. 
2. Показники розвитку особистості: 

· уміння висувати теми проектів;

· розвиток логіки, вміння визначати свою позицію;

· розуміння необхідності досліджувати явище з різних боків;

· вироблення самостійного погляду на події, що відбуваються;

· уміння висувати, аргументувати та захищати свої ідеї;

· розвиток критичного мислення;

· розуміння значення спільних зусиль, роботи у групі;

· усвідомлення своїх можливостей та свого значення у груповій роботі;

· розвиток справжньої активності. 

Узагальнюючи підходи різних авторів, ми сформували п`ятикомпонентний характер загального результату проектної діяльності, представлений на схемі 2.2.


Схема 2.2. Компоненти загального результату проектної діяльності
Отже, ядром проектної діяльності виступає результат цієї діяльності. Він визначає мету, завдання, засоби їх досягнення. Саме орієнтація на результат, особливо на певний продукт, навколо якого і розгортається проект, є особливістю проектної технології.   

Часто сама тема проекту вказує на вид продукту. Та вибір продукту – нелегке завдання, від вирішення якого залежить мотивація учасників проектної групи до подальшої діяльності. Так, наприклад, проект „Дослідження процесу виробництва сірчаної кислоти” може завершитися захистом нічим не примітного реферату, а може вилитися в захоплююче інсценування виробничого процесу.

Пропонуємо короткий перелік можливих продуктів проектної діяльності:

· WEB – сайт

· Аналіз даних соціологічного опитування

· Атлас, карта

· Відеофільм

· Фоторепортаж з місця подій

· Виставка

· Газета, журнал

· Діюча фірма

· Законопроект

· Гра

· Костюм

· Модель

· Музичний твір

· Мультимедійний продукт

· Оформлення кабінету

· Постановка

· Свято

· Прогноз

· Система самоврядування

· Довідник

· Навчальний посібник

· Екскурсія

· Щоденник казкової подорожі

· Сторінки із підручника майбутнього „Хімія й екологія” 2500 року видання.
· Збірка науково-фантастичних творів

· Колекція природних об`єктів та інших матеріалів.

· Програми моніторингу питної води, стану радіаційного фону та повітряного середовища мікрорайону, розробки способів вирішення екологічних проблем довкілля. 

І. Щебро [123], І. Разуваєва, О. Зарецька, Н. Левіна [94] та ін. у підсумку роботи над проектом пропонують складати портфоліо (папка документів) – це оформлення матеріалів проекту в єдину логічну структуру, що має три блоки: сам повний комплект проекту, тези та додатки (демонстраційні матеріали, документи, мультимедійна презентація, схеми, малюнки, фото-відеодокументи та ін.).
У наповненні проектної папки беруть участь усі члени групи. Записи повинні бути за можливістю короткими, оформлятися за ходом роботи, відображати реальний стан речей. У день презентації проекту скомплектована папка здається  журі.

 До складу проектної папки – портфоліо, входять:

1- паспорт проекту;

2- плани виконання проекту й окремих його етапів (для довготривалих проектів це можуть бути тижневі чи щомісячні плани; для проектів, що виконуються у ході тижня проектів – щоденні плани). У планах зазначається індивідуальне завдання кожного учасника проектної групи, завдання групи у цілому, форма виходу чергового етапу;

3- проміжні результати групи;

4- уся зібрана інформація з теми, у тому числі ксерокопії, роздруківки з Інтернету;

5- результати експериментів, досліджень та аналізу;

6- записи всіх ідей, гіпотез, рішень;

7- звіти про проведені наради, дискусії, „мозкові атаки” тощо;

8- короткий опис усіх проблем, із якими довелося зіткнутися проектантам, та способів їх вирішення;

9- ескізи, креслення, нариси продукту;

10- матеріали до презентації (сценарій);

11- інші робочі матеріали та чернетки групи. 

Ці складові можуть варіюватися в залежності від необхідності та тривалості проекту (короткочасний проект, що триває одне заняття, не вимагає задоволення всіх вищезгаданих пунктів – лише оформлення займе більше часу, ніж безпосереднє вирішення конкретних проектних завдань).
І.Н. Бухтіярова [9] розглядає виконання проектної роботи як один із способів подолання психологічного бар’єру в саморозвитку особистості. Також автор зауважує, що виконувані учнями та студентами проекти дозволяють виявити не лише рівень успішності в різних видах діяльності, а й їх інтереси, ставлення до процесу діяльності та її результатів. Проектування практично допомагає усвідомити роль знань у житті та навчанні. Знання в освітньому процесі перестають бути метою, а стають засобом, допомагаючи засвоїти різні зразки мислення, формувати свої мислиннєві стратегії, що дозволяє кожному самостійно залучитися до загальнокультурного середовища суспільства. 

Прагматичний варіант засвоєння знань, умінь та навичок, оперування  інформацією, передбачає дії, спрямовані на отримання досвіду, необхідного для успішної професійної реалізації. Прагматизм, як філософська течія, стає визначальним у діяльності школяра, зазначає Н.М. Федорова [109]. 

При цьому проектна технологія відкриває такий шлях отримання знань, що дублює майбутню практичну діяльність школярів, виступаючи, по-суті, профорієнтаційною діяльністю, а саме знання стає реальним товаром і може гарантувати учневі або студентові успішну подальшу професійну траєкторію розвитку.

 Таким чином, проведений аналіз науково-педагогічної літератури дозволяє нам визначити проектну технологію як сукупність дослідницьких, пошукових, проблемних методів, творчих за своєю суттю, – це повноцінна, самодостатня педагогічна технологія, що має свою філософію, методологію, в основі яких – вмотивовані цільові установки на пізнавальну самостійність школярів, зорієнтовані на очікуваний результат.  

На нашу думку, сьогодні знову стають актуальними слова, які написала С. Тюберт ще у 1925 році: „Метод проектів – це остання ланка в розвитку педагогічних ідей від школи навчання, із нерухомим сидінням за партою, школи приборканої дитячої життєрадісності ... – до вільної школи життя і дії – необхідної належності індустріальної держави... Словом, уся шкільна процедура підлягає докорінній перебудові, її серцевиною є вже не пасивне засвоєння знань і навіть не живий самостійний експеримент, а акт свідомого цілепокладання та жива діяльність у досягненні намічених цілей” [107].

2.2. Типологія навчальних проектів з хімічних дисциплін

Робота над проектом практично допомагає учням усвідомити роль знань у житті та навчанні. Знання в освітньому процесі перестають бути метою, а стають засобом, допомагаючи засвоїти різні зразки мислення, формувати свої мисленнєві стратегії, що дозволяє кожному самостійно залучитися до загальнокультурного середовища суспільства. 

Для досконалого оволодіння проектною технологією організації позаурочної роботи з хімії педагогу слід розумітися на різноманітності проектів та особливостях їх використання, з огляду на специфіку предмета.

Таблиця 2.3.

Класифікація навчальних проектів за Н. Краля [79]

	Типологічні  ознаки  проекту


	Домінуюча діяльність 
	практично-зорієнтована
	дослідницька 
	інформаційна 
	творча 

	
	Предметно-змістова галузь
	монооб`єкти
	міжпредметні об`єкти

	
	Кількість учасників
	індивід
	група

	
	Характер координації
	відкрита (явна)
	прихована

	
	Характер контактів 
	внутрішньо класні
	внутрішньо

шкільні
	міські 
	регіональні
	міжнародні

	
	Тривалість 
	міні-проект 

(1-2 заняття)
	короткотривалий (4-6 занять)
	тижневий 
	довготривалий (річний)


Біля витоків сучасної класифікації проектів різних типів стоять роботи Є.С. Полат [11], на які, фактично, спираються всі інші дослідники.

Здійснивши аналіз різних підходів до класифікації проектів, які пропонують В.В. Гузеєв, С. Джабка, М. Епштейн, В.Х. Кілпатрик, Е. Колінгс, Є.С. Полат та ін. [Джабка, 11, ], для дисциплін хімічного циклу, ми пропонуємо наступну типологію проектів.

І. За діяльністю, що домінує у проекті:

1. Дослідницькі – вимагають добре продуманої структури, актуальності предмета дослідження, відповідних експериментальних і дослідницьких робіт, методів обробки інформації. Їх організація нагадує справжнє наукове дослідження.

2. Рольові, ігрові (творчі) – структурування таких проектів залишається відкритим до завершення роботи. Учасники виконують певні ролі, відповідно до змісту й характеру проекту, за правилами навчальної ігрової діяльності (або ділової гри). Це може бути інсценування виробничого процесу (ролі: науковці, лаборанти, технологи, інженери з техніки безпеки), постановки на тему алхімії, що включає демонстрацію реальних хімічних дослідів-парадоксів тощо.

3. Інформаційні – спрямовані на збір інформації про певний об`єкт, явище, їх аналіз і узагальнення отриманих фактів. Наприклад, розроблений учнями проект на тему „Халькогени”,  що виконано із використанням анімаційних слайдів, закінчився створенням у кабінеті хімії ряду мультимедійних продуктів із тем „Сплави”, „Метали”, „Дисперсні системи”.

4. Прикладні (практико-зорієнтовані) – мають чітко визначений результат діяльності учнів. Причому цей результат обов`язково орієнтований на соціальні та особистісні інтереси самих учасників (екологічні програми моніторингу питної води, стану радіаційного фону, повітря у мікрорайоні; документ, створений на основі результатів дослідження з агрохімії, екології, геології; програма дій, рекомендації, спрямовані на ліквідацію виявлених невідповідностей; довідковий матеріал, словник; аргументоване пояснення якого-небудь хімічного явища тощо). Такий проект вимагає чітко регламентованої структури, ретельної координації, поетапних обговорень, спільної корекції, обміркування можливих способів впровадження результатів.   

Представлена характеристика навчальних проектів демонструє різницю в організації діяльності при реалізації проектів різного типу. Тому вважаємо за необхідне проілюструвати порівняння змісту роботи над проектами різних видів (додаток Б). 

ІІ. За предметно-змістовим наповненням:

1. Монопроекти – у рамках одного предмету – хімічні, екологічні, геологічні тощо. При цьому із базового компонента курсу можуть обиратися теми чи розділи, для яких зміст проектної діяльності в позаурочний час є доцільним доповненням. Часто робота над проектом розпочинається на уроці і має своє продовження в позаурочний час (на факультативі, у рамках наукової спілки, у гуртках, у домашній роботі). Також тематика проектів у позаурочній роботі з хімії може виходити за рамки шкільного курсу, лише знаходитися в руслі хімічного знання.

2. Міжпредметні – найчастіше виконуються в позаурочний час. Наприклад, „Хіміки у поезії” (хімія і література); „Хімія в текстильному виробництві” (хімія і праця); складання комп`ютерної програми для здійснення контролю знань учнів (інформатика і хімія) та ін.

ІІІ. За характером контактів:

1. Колективні – серед учнів одного класу, одного гуртка.  

2. Шкільні - проекти організуються в одній школі (між класами) або у декількох школах (наприклад, у рамках міжшкільного факультативу), у профільних позашкільних закладах.

3. Регіональні – проекти місцевого значення, в одній країні (це стосується також телекомунікаційних проектів), наприклад, дистанційний освітній проект „Феномен вуглецю”, у результаті якого проведена Chat-конференція. 

4. Міжнародні – учасники проекту з різних країн. Здебільшого це телекомунікаційні проекти. В Україні все більшого розповсюдження набувають проекти за програмами Національної Географічної Спілки (США) („Кислотні дощі”, „Погода у дії”, „Наша вода”, „Що ми їмо?”, „Забагато сміття”, „Сонячна енергія”), міжнародної освітньої програми – GLOBE (за напрямками: гідрологія – температура води, рН, розчинений кисень, лужність, питома електропровідність; грунт – структура, консистенція, колір, вологість, рН та ін.).  

IV. За тривалістю:

1. Міні-проекти – тривають одне-два занять.

2. Короткотривалі – здійснюються 4-6 занять.

3. Тиждень проектів – при здійсненні тижня проектів можливе поєднання класних форм роботи (майстерні, лекції, лабораторний експеримент) з позакласними (екскурсії, експедиції, реальні відеозйомки.)

4. Довготривалі – виконуються від декількох місяців до року.

Вибір теми проекту може здійснюватися різними шляхами. Проект може бути виконаний на замовлення місцевих адміністративних структур (визначення ступеня забруднення водойми, вплив відходів місцевого заводу на навколишнє середовище) Такі проекти мають високе соціальне значення, це стверджує роль школяра в залученні до суспільного життя.  

 Тематика проектів, організованих у позаурочній та позааудиторній роботі, може визначатися матеріалом, що вивчається на занятті або буде вивчатися. Тоді у виборі напрямку проектного дослідження бере участь і педагог. Інколи обізнаний, ініціативний педагог своїми цікавими розповідями, власним досвідом наукового та пізнавального пошуку (невимушеним способом) підштовхує допитливу молодь до такої діяльності.
Найбільш цінною є та проектна діяльність, яка мотивується самими учнями, відповідно до їх сьогоднішніх уподобань. Наприклад, дівчина, що прагне вести здоровий спосіб життя, має на меті дослідити токсичність речовин, уживаних у побуті. Завдання вчителя – не знівечити цей інтерес, а створити максимально сприятливі умови для його розвитку й поглиблення. 
Так студентами, при вивченні дисципліни „Харчова хімія”, був проведений теоретичний аналіз пакувального матеріалу продуктів харчування; здійснений проект на визначення залежності вмісту вітаміну С від умов та строків зберігання фруктів та овочів. При вивченні курсів „Органічна хімія”, „Аналітична хімія”, „Хімія та методи дослідження сировини та матеріалів” здійснені ряд проектів із хімічного аналізу складу молочних продуктів, томатної пасти, шоколаду, спиртних напоїв та порівняння отриманих показників із вимогами ГОСТ. 

Важливо зауважити, що, як показав наш досвід, проекти не можливо виконати в рамках однієї дисципліни. Уже на першому курсі студенти виявляють бажання попрацювати  над проблемою, що їх цікавить, а дисципліни, на яких вони вивчають методи хімічного аналізу, способи дослідження харчової сировини та інших матеріалів вивчаються на ІІ-ІІІ курсах. От і доводиться викладачам при керуванні проектними роботами першокурсників у формі консультацій застосовувати елементи „випереджаючого навчання”.
Таким чином, сказати, що проектна діяльність – це окремий метод – значить звузити рамки розуміння поняття. Метод проектів – це сукупність дослідницьких, пошукових, проблемних методів, творчих за своєю суттю, – це повноцінна, самодостатня педагогічна технологія, що має свою філософію, методологію освіти, в основі яких – умотивовані цільові установки, зорієнтовані на очікуваний результат.  

Отже, досліджуючи питання проектної організації навчання, ми визначили, що сплановане застосування проектної технології організації позаурочної роботи з хімії є необхідним доповненням і розширенням урочної навчальної діяльності, полем для професійного самовизначення, побудови власної освітньої траєкторії. Проектна технологія дозволяє залучити до активної самостійної пізнавальної діяльності всі групи учнів: одні – поглиблюють свою освіченість, забезпечують свою профорієнтацію; інші – випробовують свої сили на практиці, самоутверджуються; ще інші – мають можливість удосконалити знання, вміння, навички, заповнити прогалини.

Проведене нами дослідження утверджує проектну технологію організації позаурочної роботи з хімії як доцільну складову хімічної освіти. Такий підхід створює умови для розвитку у школярів широкого кола компетенцій у галузі засвоєння різних способів пізнавальної діяльності, комунікативних та організаційних умінь та якостей, тим самим забезпечуючи особистісну зорієнтованість освітнього процесу.

2.3. Дидактичні особливості науково-дослідницьких проектних завдань 

2.4. Роль педагога в організації проектно-дослідницької діяльності

Важлива роль у роботі над проектом належить педагогові або організатору проектної діяльності. Цікаво, що зі зміною своїх функцій, „учитель” (той, що учить) у проекті тепер називається керівник (той, що скеровує), координатор, куратор, супервайзер проекту. 

Робота над проектом заснована на співпраці вчителя чи викладача та окремого учня чи групи дітей. Їх співпраця, співтворчість ведеться на рівні суб`єкт-суб`єктних відносин. Така позиція педагога несе за собою високу відповідальність. Він, з одного боку, рівноправний учасник проекту, а з іншого – відповідальна особа у будь-якій спірній, складній ситуації. Найголовніше – педагог виважено, „непомітно” спрямовує безладний потік пропозицій та ідей учасників у потрібному напрямі, що відповідає цілям та задачам заняття, теми і предмету взагалі. 

Керівник проекту не відповідає безпосередньо ні за процес виконання проекту, ні за продукт, але створює систему організаційно-методичних умов для якісного виконання проекту школярами.

При організації проектної діяльності з хімії педагогу слід вести тісну співпрацю із адміністрацією навчального закладу, яка допоможе в забезпеченні необхідними ресурсами:

1. Матеріально-технічні ресурси:

· майстерні та лабораторії, забезпечені приладами, реактивами, матеріалами, інструментами;

· територіальна (наприклад, пришкільна) науково-дослідна ділянка чи експериментальний майданчик;

· оргтехніка: комп`ютери, принтери, дошка-екран, факс, інша медіатехніка;

· сучасно оснащений комп`ютерний клас для проведення занять із використанням мультимедійних підручників, дисків, проведення презентацій;

· програмне забезпечення;

· підключення до сітки Інтернет;

2. Організаційні ресурси:

· розробка навчального плану (спецкурсів, елективних курсів, роботу гуртків), що включає проектну технології;

· коригування навчальних програм для реалізації проектної технології;

· визначення часу для роботи над проектами із використанням різноманітних ресурсів (інформаційних, кадрових) навчального закладу й інших закладів та установ;

· засоби (заходи, моральні чи матеріальні ресурси) заохочення та оплати праці керівників проектної діяльності школярів та студентів.

3. Кадрові ресурси:

· педагоги, що володіють сучасними інформаційними та освітніми технологіями;

· викладачі елективних курсів, спецкурсів, керівники гуртків;

· педагог та лаборант кабінету інформатики та медіатеки, лаборанти хімічної, фізичної та інших лабораторій.

Безпосередньо на керівника покладається обов`язок допомогти учням та студентам у виборі тих проектів, які їм під силу виконати, з урахуванням існуючих матеріальних та інших ресурсів; найбільш перспективних, із точки зору збагачення досвіду, знань, умінь, інтересів учасників; звернути увагу дітей на ті проекти, які мають можливість „розгалуження”, тобто породжувати нові проекти.

За цими першими функціями допомоги молодим людям у вільному виборі проекту йде цілий ряд інших: допомога у плануванні проекту, практичному його здійсненні, в аналізі остаточних результатів. Також керівник проекту повинен допомогти:

· усвідомити зміст кожного етапу проектної діяльності;

· отримати різноманітні матеріали, довідники, інформацію, інструменти тощо;

· обговорити способи подолання труднощів шляхом непрямих, навідних запитань;

· схвалити чи ні різні фази проектної роботи;

· навчити коротко занотовувати результати своєї діяльності;

· дати чіткий аналіз виконання проекту.

Керівник проекту потрібен для того, щоб підтримати, порадити, відповісти на запитання. Мотивація проектної діяльності, що йде від дітей, має найважливіше значення: учні працюють тому, що це їм подобається. Педагог знаходиться поряд, щоб діти могли, за власним запитом, скористатися його досвідом та ідеями.

Роль педагога в контексті структурної логіки розгортання подій у роботі над проектом демонструє додаток В.
Аналіз проектної діяльності, що вели викладачі та вчителі хімії, дозволив нам сформулювати поради педагогам: 

· Переконатися, що тема проекту цікава всім учасникам.

· Переконатися, що тема досить гнучка для її розгляду із різних точок зору, із тих позицій, що відображають особистий досвід учня та психологічні особливості його особистості та із позицій групи вцілому.

· Переконатися, що вирішення проблеми передбачає різні види діяльності. Найкраще організовувати різноманітну діяльність: виконання дослідів, постановку експерименту, виготовлення предметів та приладів, малювання, аплікація, запис діяльності школярів на відео, інтерв`ю тощо.

· Не завантажувати школярів складною проектною роботою. Краще зробити менше, але якісніше. 

· Завжди бути поряд з учнями, мати контактний зв`язок із ними, щоб надати потрібну допомогу, заохотити, підбадьорити.

· Коментувати та оцінювати роботу школяра. Ігнорування роботи чи відкладання її як менш важлива пригнічує та знищує ентузіазм подальшої проектної діяльності.

· Залучати інших педагогів до роботи за проектною технологією, створюючи проекти міжпредметного характеру.

Для того, щоб правильно спрямувати зусилля старшокласників та студентів, керівник проекту повинен сам для себе визначити ряд показників. Наприклад,  М.Г. Богова та С.Е. Гридюшко [210], Д. Жак [217] пропонують викладачеві сфокусуватися на суті таких ключових питань:

·  При створенні мотивації:

· Чи доступний запропонований проект для виконавців відповідно до їх вікових та розумових здібностей?

· Чи буде цікавим проект для учасників?

· Як донести до виконавців важливість виконання тієї чи іншої роботи для дисципліни, що вивчається та їх загального розвитку?

· Як домогтися почуття відповідальності?

·  При визначенні цілей:

· На чому конкретно ми плануємо сконцентрувати зусилля учнів чи студентів?

· У навчанні яких специфічних елементів ми зацікавлені більш за все?

· Які матеріали пропонуються виконавцям для виконання проекту?

·  При прийнятті викладачем рішення про характер втручання у самостійну роботу учнів:

· Чи є у старшокласників бажання отримати від вас пораду чи яку-небудь інформацію?

· Чи пояснили ви учасникам, як до вас звернутися, якщо у них виникнуть які-небудь сумніви?

· Чи потрібно вам залучити зовнішніх експертів?

· Як ви вважаєте, чи прийнятно для старшокласників або студентів те, що ви пропонуєте?

· Чи не нав`язуєте ви свою допомогу більше, ніж це потрібно?

·  При плануванні процесу навчання:

· Як спрямовувати учасників проекту у процесі його виконання?

· Які етапи в реалізації проекту є ключовими?

· Як допомогти спланувати презентацію?

· Як можна показати учасникам процес роботи над проектом?

· Чи є необхідність створити зразок проекту, який можна продемонструвати, провести пробний проект?

·  При визначенні термінів:

· Скільки часу витратиться на пояснення та демонстрацію?

· Скільки часу потрібно виконавцям на кожному етапі проектної діяльності?

·  При підготовці до презентації:

· Яку аудиторію може зацікавити перегляд презентації проектів?

· Яка частина зібраного матеріалу, інформації повинна включитися до презентації?

· Як зробити презентацію захоплюючою та цікавою?

·  При оцінці проекту:

· Що саме ми цінуємо у самостійних проектах? 

· Які критерії застосовувати при оцінці проектів?

· Як залучити учасників до розробки критеріїв, щоб вони за ними орієнтувалися в роботі?

· Як досягти зворотного зв`язку учасників при оцінці їх проектів?

· Як їх залучити  до самоаналізу та рефлексії? 

Також М.Г. Богова та С.Е. Гридюшко [210] пропонують для накладання певних зобов`язань на членів групи, що виконує проект, скласти контракт. Ці контракти не тільки мотивують учасників, налаштовуючи їх на відповідальний тон на початку роботи, але й надають можливість добре продумати та чітко спланувати діяльність. 

На наш погляд, складання контракту як елементу ділової гри створить ситуацію серйозності, поважності школярів та студентів, допоможе їм відчути себе професійно самостійними – адже вони укладають щось на кшталт трудового договору.

Ось приклад однієї із форм контрактів, яка може бути змінена у відповідності до навчальної проектної ситуації (додаток Г).

Ми пропонуємо власний варіант контракту у вигляді проектного договору (додаток Д).

Зауважимо, що це лише зовнішня мотивація, що виявляється менш ефективною за внутрішню. Сам стиль організації проектної діяльності, що в значній мірі залежить від педагога, визначає внутрішню мотивацію, яка є ключовою у будь-якій справі. 
Важливо, на нашу думку, щоб педагоги, плануючи проектну діяльність, на рівень надзадачі ставили мету отримання учасниками задоволення. Задоволення від діяльності, від подолання труднощів, від успіхів у роботі, від визнаних та усвідомлених невдач, від можливості виявити свої здібності, бути визнаним та корисним.   
Таким чином, при організації проектної діяльності відбувається оволодіння різними формами навчального співробітництва: 

· учень – учень (у груповій роботі);

· учень – педагог (на консультаціях, у спільній діяльності);

· учень – сам із собою (самостійне виконання завдань);

· педагог – педагог (у керуванні міжпредметних проектів).

Така взаємодія учнів з учителем, один з одним виступає засобом координації різних точок зору при спільному вирішення задач, при спільній діяльності, що дозволяє учасникам проекту (як учням так і вчителям) подолати стереотипи у поведінці, що склалися, оцінити „ким я був” і „ким я став” (на стадії рефлексії). 

Отже, ми можемо визначити два аспекти позиції педагога, як керівника проектною діяльністю.

По-перше, проектна діяльність, що виводить відносини учасників за рамки навчального плану, заняття, навіть навчального закладу, – наштовхує їх на оточуючі реалії, де немає готових еталонів знань, відпрацьованої методи дій: явища та процеси, взяті із живої природи, життя суспільства, довкілля не вписуються в готові стандарти та механізми освітньої системи, а вимагають аналізу кожної конкретної ситуації. Це ініціює еволюцію відносин учитель-учень від суб`єкт-об`єктних до суб`єкт-суб`єктних, що, на нашу думку, виражається поняттям „колеги”.

По-друге, ситуація передачі навичок практичної діяльності від учителя, який ними володіє, до учня виводить їх на позиції „старший колега – молодший колега”, що обумовлює високий авторитет і повагу до педагога.

Крім зазначеного вище, педагог також повинен володіти широкою науковою ерудицією, володіти функціональною грамотністю, що обумовлене різноманітністю та різнобічністю тематики проектних робіт. Н.І. Запрудський [213] відмічає, що успіх проектного навчання залежить від професійної спрямованості педагога: на себе, на навчальну програму чи на дітей. Ми погоджуємося із думкою автора про те, що спрямованість учителя на дітей – необхідна умова успішного застосування проектної технології навчання.
РОЗДІЛ ІІІ

ОРГАНІЗАЦІЙНО-МЕТОДИЧНЕ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ ПРОЕКТНО-ДОСЛІДНИЦЬКОЇ ДІЯЛЬНОСТІ СТАРШОКЛАСНИКІВ ТА СТУДЕНТІВ З ХІМІЇ

3.1. Структура та етапи роботи над дослідницьким проектом

Визначаючи структуру проектної діяльності, слід згадати, що поняття „проект” у навчанні розглядають із двох позицій: як сам процес, діяльність, що ініційована певною проблемою, має визначений порядок дій і призводить до відчутного результату – така діяльність називається проектна діяльність; і „проект” як частина цієї діяльності. Відповідно, рис. 3.1. відображає загальну структуру проекту, а рис. 3.2. – його внутрішню структуру. 


Рис 3.1. Загальна структура проектної діяльності


Рис. 3.2.  Внутрішня структура проекту

Початком роботи над проектом є так званий передпроект. У ході цього етапу відбувається побудова міжособистісних відносин, виявляються лідери, керівники груп, плануються напрями проектних робіт. 

У тому випадку, коли галузь наукового знання, у середині якої розгортається проектне дослідження, і сама ідея подається педагогом, першим кроком є актуалізація цієї ідеї у свідомості учасників проектних груп. Розкривши актуальність та привабливість певної сфери дослідницької діяльності, керівник проекту тим самим намагається знайти в учнях, учасниках проектних груп, партнерів та однодумців, адже основний принцип технології проектного навчання – це співпраця та співтворчість [207].

Наприклад, заклади освіти, де проектна технологія має плановий характер, застосовується систематично, охоплює всіх старшокласників, на початку навчального року проводять загальні збори школярів. При цьому велика увага приділяється оформленню приміщення, де проводиться зустріч. Можна влаштувати виставку проектної продукції, фотографій, стінгазет, продемонструвати відеозйомки. Тут же перед учнями коротко розкриваються і суть проектної діяльності, етапи та форми роботи.  

Зазначимо, що багато авторів (Є.С. Полат [], В.В. Гузеєв [] та інші) не виділяють стадію передпроекту як окрему, а відносять відповідний зміст роботи до підготовчого етапу, стадії ініціації або планування проектної діяльності.

Стадія передпроекту передбачає:

· обмін знаннями з теми (галузь, сфера знань, загальне тематичне поле, тематичний напрям), інтересами, проблемами;

· висловлювання побажань, питання;

· коротке обговорення ідей, що виникли;

· перелік можливих (більш конкретних) тем проекту;

· формулювання теми проекту для класу або групи.

· формування проектних груп, пар чи самовизначення про персональний проект.

Висловлювання проблем – процес шумний і довготривалий, але це ті самі пошуки спільної мови, побудова стосунків, які будуть ядром проекту. У кінці зборів визначається точна дата наступної зустрічі і дається конкретне завдання – визначитися, якій із оголошених тем, на думку учнів, буде наданий пріоритет [207].

На другому занятті, коли робочі групи остаточно сформовані, теми визначені, розпочинається безпосередня робота над проектом. 

Організація навіть невеликих проектів вимагає ретельної підготовки та контролю на різних етапах роботи. Зауважимо, що у плануванні структури проекту, розділенні його на етапи вже відбувається формування умінь планувати, продумувати структуру, визначати логічну послідовність дій та ін.

Існують різні підходи до визначення послідовності етапів у роботі над проектом. В американській шкільній практиці розрізняють такі етапи [27]:

· постановка мети: виявлення проблеми, протиріччя, формулювання завдань;

· обговорення можливих варіантів дослідження, порівняння ймовірних стратегій, вибір способів;

· самоосвіта та актуалізація знань при консультативній допомозі вчителя;

· планування діяльності, розподіл обов`язків;

· дослідження: вирішення окремих завдань, їх компонування тощо;

· узагальнення результатів, висновки;

· аналіз досягнень та помилок;

· корекція або перехід до нового проекту.

В.В. Гузеєв, як варіант європейської практики структурування проектної діяльності, пропонує проект шести стадій [99]:

· підготовка;

· планування;

· дослідження;

· результати та (або) висновки;

· презентація або звіт;

· оцінка процесу та результатів. 

Досвід деяких російських шкіл дозволяє визначити такі стадії проектної роботи (особливо при організації тижня проектів): передпроект; етап планування роботи над проектом; аналітичний етап; етап узагальнення; презентація отриманих результатів [207].

І. Тарасова та інші [27, 99] у своїх роботах вказують, що структура проекту – це п`ять „П”: проблема – проектування (планування) – пошук інформації – продукт – презентація. Шосте „П” – портфоліо – папка, де зібраний увесь робочий матеріал проекту (чернетки, ескізи, щоденники, звіти, плани, розрахунки тощо).   

Організаційно-методичний зміст проектної діяльності у відповідності до структури проектування (за Н. Краля [79])  розкриває таблиця 33.

Таблиця 33
Зміст проектної діяльності за етапами

	ІНІЦІЮЮЧИЙ   ЕТАП

	1.
	Установчі збори: мета й задачі проектної діяльності, проектна тематика та жанри майбутніх проектів, мотивація школярів на проектну діяльність.

	2.
	Стендова інформація про проектну роботу.

	3.
	Видача письмових рекомендацій майбутнім авторам (тематичні напрями, вимоги, матриці проектів, строки, графік консультацій, тощо).

	4.
	Проведення консультацій із вибору тематики та видів навчальних проектів, джерел інформації. Формулювання основних ідей та задумів.

	5.
	Формування проектних груп, оформлення заявок, розподіл задач (обов`язків) між членами груп.

	6.
	Обговорення ідей майбутніх проектів, складання індивідуальних планів роботи над проектом, визначення способів збору та аналізу інформації.

	7.
	Затвердження тематики проектів та індивідуальних планів роботи. Визначення процедур та критеріїв оцінки проектів.

	Результат
	Обґрунтування необхідності проектування, створення умов інформаційно-матеріального,  ресурсного забезпечення.

	ОСНОВОПОЛОЖНИЙ   ЕТАП

	1.
	Збір та систематизація матеріалів у відповідності з ідеєю та типом проекту, підбір ілюстрацій.

	2.
	Організаційно-консультативне заняття: проміжні звіти учнів, обговорення альтернатив, що виникли в ході виконання проекту.

	3.
	Індивідуальні та групові консультації з вибору оптимального варіанту виконання проекту та його оформлення. Допомога учням у виборі індивідуального візуального стилю проекту.

	4.
	Регулярні консультації зі змісту навчальних проектів, допомога в систематизації та узагальненні матеріалів, формулюванні висновків.

	Результат
	Створення плану (програми) роботи над проектом, із визначенням строків, відповідальних, форм представлення результату. 

	ПРАГМАТИЧНИЙ   ЕТАП

	1.
	Оформлення результатів проектної діяльності.

	2.
	Рецептивно-консультативне заняття: передзахист проекту.

	3.
	Доопрацювання проекту із врахуванням зауважень та пропозицій.

	4.
	Формування груп опонентів, рецензентів та „зовнішніх” експертів.

	5.
	Підготовка до публічного захисту проектів: 

· визначення дати та місця;

· розпорядження про порядок захисту та склад аудиторії;

· складання програми та сценарію публічного захисту, розподіл завдань між тимчасовими творчими групами (медіа-підтримка, підготовка аудиторії, фото-відеозйомка та інше);

· складання анотацій на проекти та випуск програми їх публічного захисту;

· оформлення запрошень, стендової інформації про захід;

· підготовка роздаткових матеріалів та бланків оцінки проектних робіт.

	6.
	Генеральна репетиція публічного захисту проектів. Утвердження порядку проведення заходу.

	7.
	Координаційна нарада осіб, відповідальних за захист проектів.

	Результат
	Підготовка проекту, продукту, матеріалів презентації: тезисів доповідей, додатків.

	ЗАКЛЮЧНИЙ    ЕТАП

	1.
	Публічний захист проекту.

	2.
	Підведення підсумків, консультативний аналіз виконаної роботи.

	3.
	Програма розваг для учасників, фуршет.

	Результат
	Презентація проектів.

	ПІДСУМКОВИЙ ЕТАП

	1.
	Розпорядження щодо результатів проектної діяльності (подяки, призи учасникам)

	2.
	Узагальнення матеріалів. Оформлення звітів про виконання роботи, стендової інформації за підсумками захисту проектів.

	Результат
	Рефлексія проектної діяльності.


Зазначимо, що представлена послідовність етапів організації проектної діяльності є досить детальною і має на меті продемонструвати повний обсяг проектної роботи. Вибір конкретних кроків виконання проекту, із дотриманням основних етапів, залежить від його змістового об`єму, тривалості проекту, форми організації діяльності. Часто, якщо проект виконується в урочний час, окремі етапи збігаються із відповідними стадіями навчального заняття, або навпаки, їх варто винести в позаурочну діяльність окремим блоком. 

У будь-якому випадку навіть короткотривалий проект повинен пройти чотири етапи:

1-й етап – підготовчий: ініціація вчителем активної пізнавальної діяльності учнів, вивчення теми дослідження, оцінка наявних можливостей, планування та  підготовка бази для виконання проекту;
2-й етап – виконання проекту та його презентація: формулювання гіпотези, визначення стратегічних цілей та завдань, способів і методів реалізації проекту, робота за різними напрямками, створення продукту;
3-й етап – презентація (захист) продукту проектної діяльності;
4-й етап – рефлексія: аналіз діяльності.  
Дотримання цих чотирьох етапів вимагає логіка побудови проектного навчання і сама суть проектної технології.

У науково-методичній літературі часто захист проекту називають презентацією. Останній термін, на наш погляд, ширше охоплює всі можливі варіанти „оприлюднення” результатів проектної діяльності. Поняття „захист проекту” передбачає більш офіційний стиль: доповідь, наукове обґрунтування обраного методу вирішення проблеми, розробку економічної сторони втілення проекту тощо – тобто використовується в тому випадку, коли було організовано проект дослідницького, інформаційного, прикладного характеру, який треба відстояти, довести, захистити. Презентація проекту охоплює як офіційний стиль представлення результатів, так і більш вільну форму: виступ агітбригади, прем`єра постанови, рольова чи ділова гра, що передбачає яскравий, емоційний, цікавий виклад. 

 Особливість презентації полягає у тому, що її здійснення у тій формі, яку обрали учасники, є, по суті, навчальним етапом і орієнтоване на набуття навичок публічного представлення підсумків своєї діяльності.

До презентації учасникам потрібно готуватися, звертаючи увагу на те, як найкраще представити матеріальний продукт, заради якого було організовано проект. Про нього, зазначає Н. Краля [79], потрібно обґрунтовано розповісти, пояснюючи: 

· як була встановлена проблема; 

· якими були відповідні цілі, задачі та гіпотеза проекту;

· коротко охарактеризувати інші способи вирішення проблеми, що виникали й були відкинуті;

· показати перевагу обраного способу вирішення проблеми;

· розповісти (чи показати), як діє на практиці пропонований спосіб вирішення проблеми.

Підготовка та узагальнення матеріалу для презентації, як правило, викликає багато запитань та спонукає учасників до дискусії. Тут піддається критиці хід проектної діяльності, самостійно виявляються помилки, допущені у ході роботи над проектом. Завдання керівника проекту – пояснити учасникам проектних груп основні правила проведення дискусії та ділового спілкування; намагатися виробити навички толерантної критики та конструктивного ставлення до критичних зауважень інших, до наявності у групі багатьох точок зору та інше [207].

Форма презентації буває різноманітна, залежить від отриманого продукту й може бути у вигляді [58]:

· ділової гри;

· демонстрації відеофільму чи іншого продукту, виконаного на основі інформаційних технологій;

· захисту на учнівській (студентській) Ученій Раді, науковій конференції;

· гри із залом, спортивної гри;

· ілюстрованого зіставлення фактів, документів, подій, епох, цивілізацій;

· інсценування реальної чи вигаданої історичної події, вистави-діалогу історичних та літературних персонажів ;

· наукової доповіді;

· звіту дослідної експедиції;

· прес-конференції;

· подорожі;

· реклами;

· змагання;

· театралізації (перевтілення людини в роль живої чи неживої істоти);

· телепередачі;

· екскурсії.

Необхідний компонент після захисту – рефлексія – теоретична діяльність людини, спрямована на усвідомлення своїх власних дій. Рефлексію варто проводити двічі: відразу після закінчення презентації, бо це гострий емоційний момент, коли слід підвести перші підсумки, та через деякий час, коли відбудеться переосмислення діяльності, стихнуть емоції. Тоді необхідно детально відстежити переваги та слабкі сторони роботи, можливість її продовження [79].

Організовуючи процес обговорення, керівник повинен торкнутися різних аспектів роботи над проектом: процес та результат, позитив та негатив, об`єктивна оцінка продукту та суб`єктивне задоволення учасників.

 Питання для обговорення можна сформулювати таким чином:

· Чи вдалося досягти мети проекту?

· Чи ставилися у ході виконання проекту ваші власні задачі, як вдалося їх досягти?

· У чому полягали особистісні мотиви кожного учасника групи? 

· Що ви дізналися нового, чому навчилися, що зрозуміли, до чого стали ставитися по-іншому, у чому змінилися?

· Який з етапів роботи над проектом запам`ятався найбільше і чому?

· Що у проектній діяльності вам сподобалося більше, а що менше у порівнянні зі звичайною навчальною діяльністю?

· Чи виникло у вас при виконанні проекту бажання щось змінити, покращити у змісті та організації роботи?

3.2. Методичні аспекти організації проектно-дослідницької діяльності з хімії

В основі будь-якого навчально-пізнавального процесу лежить активна розумова діяльність. Як відомо, розумова діяльність учнів, за теорією Л.С. Виготського [214], характеризується двома показниками: рівнем актуального розвитку та зоною найближчого розвитку. Ця теорія має важливе значення для розкриття сутності методичних підходів у організації проектної діяльності. Те, що дитина може виконати за допомогою дорослого, указує на зону її найближчого розвитку, – у перспективі це буде здійснено дитиною самостійно. У відповідності до цього принципу проектна діяльність повинна будуватися таким чином, щоб у зоні найближчого розвитку учні отримували максимум допомоги від учителя, а у зоні актуального розвитку самостійно використовували та удосконалювали отримані знання, уміння, навички.

Причому, як зазначає М.А. Данілов, для забезпечення ефективності у навчанні необхідно постійно повертатися до раніше засвоєних знань та розглядати їх під новим кутом зору, для того, щоб учні по-новому оперували ними. При цьому важливо досягти такого оперування знаннями, при якому вони збагачувалися б та глибше усвідомлювалися школярами [215].

Зазначене вище ми розглядаємо як дидактичну основу методичних підходів до організації проектної діяльності школярів та студентів.

У методичному забезпеченні проектного навчання з хімічних дисциплін педагогу також важливо ураховувати вікові психологічні особливості учнів, які мають важливе місце у організації проектної діяльності. Так, психологи стверджують, що з 10 до 15 років для школярів найбільш важливим є спілкування із однолітками, а домінуючим мотивом спілкування – бажання зайняти певне місце у колективі та знайти визнання цінності власної особистості. Але у 8-му класі на заняттях з хімії саморегуляція ще не досить стійка, діти не завжди доводять справу до кінця. У 9-му класі цілі саморозвитку та самовиховання стають більш значимими. Ураховуючи це, зазначають  А.М. Братеннікова та О.І. Василевська [216], можна зробити висновок, що такі компетенції, як уміння співпрацювати, братися до справи, адаптуватися до різних умов навчально-пізнавальної діяльності у період основної школи знаходяться на початкових стадіях свого розвитку, у середній школі – удосконалюються, а остаточно формуються лише у вищій школі. При цьому важливо уже на етапі середньої освіти почати активно формувати окремі елементи компетенцій, такі як уміти спілкуватися та працювати у команді, уміти домовлятися, залучатися до проектної діяльності, вносити свій вклад у спільну справу, уміти користуватися різними приладами, що забезпечується методичними засобами проектної технології навчання.

На наш погляд, у організації проектної діяльності школярів та студентів, хімія займає особливе місце. Сама суть проектного навчання – вивчення того, що оточує дитину, тих процесів та явищ, які навколо неї, – підводить хімічні знання на одне із провідних місць у формуванні цілісної картини світу. Адже, і людський організм та його потреби, і оточуючі предмети та їх функціональне призначення, і багато процесів природи та людського життя – відбуваються на основі перетворень хімічних речовин та законів хімії.

При організації навчально-пізнавальної діяльності з хімії ми виділяємо наступні напрями застосування проектної технології:

1. Не змінюючи змісту навчального плану з хімічних дисциплін, оптимізація проходження програмного матеріалу шляхом уведення елементів проектної технології на занятті.

2. Поєднання класно-урочної системи навчання та позаурочної проектної діяльності. 

3. Проектна технологія організації вивчення хімії у позаурочній (позааудиторній) роботі старшокласників та студентів, що має на меті поглиблення та розширення програмного матеріалу курсу хімії.

Реалізація цих напрямів викликає багато дискусій у педагогічній літературі. На думку одних вчених [Метод проектів: традиції, перспективи... /Практично-зорієнтований збірник / Під ред. Єрмакова І.Г. – К., 2003. – 502 с.], концептуальні положення проектної технології ведуть до протиріч між необхідними організаційними формами проектної діяльності та класно-урочною системою навчання. Інші педагоги, зокрема Є.С. Полат, Н. Краля, доводять, що під час навчання школярів за проектною технологією доречно вести фронтальну роботу, навчаючи усіх дітей виявленню потреб, пошуку ідей, плануванню робіт, виготовленню виробів, їх випробуванню та оцінці. Така діяльність потребує декількох занять або проведення тижня проектів, що регламентується навчальним планом [11].  

Здійснивши аналіз методичних публікацій [26, Метод проектів: традиції, перспективи... /Практично-зорієнтований збірник / Під ред. Єрмакова І.Г. – К., 2003. – 502 с., Пахомова Н. Ю. Проектная деятельность на уроках / labmro@narod.ru9], ми визначили три способи поєднання урочної та позаурочної пізнавальної діяльності з хімії засобами проектної технології.

Перший спосіб утверджує проект як результат, підсумок навчальної діяльності на уроці. Вивчення певної теми у рамках навчальної програми із дисципліни завершується узагальненням і систематизацією знань у вигляді виконання проекту. При цьому проект повністю виконується у позаурочний час, або етап презентації вноситься у заключне урочне заняття із теми.

Другий спосіб виражає такі етапи роботи: 

1. Вступний урок (чи декілька уроків) із теми, де відбувається уведення учнів у тематичне поле навчального матеріалу. 

2. Організація урочно-позаурочної, позашкільної пізнавальної діяльності учнів у рамках навчальної теми за проектною технологією. Учні розробляють, виконують і презентують проекти. 

3. Заключний урок систематизації та контролю отриманих знань, умінь та навичок школярів. 
Третій спосіб передбачає проектну позаурочну діяльність школярів, тематичне поле якої випереджає матеріал навчального плану, або спирається на вже опановані теми, або поглиблює їх. Такі проекти можуть мати довготривалий характер, розпочатися задовго до того, як їх матеріал буде затребуваним на уроці. До такої проектної діяльності включаються не всі учні. На уроці може відбутися лише презентація проекту, тематика якого вписується у змістові рамки навчального заняття. Матеріал одного проектного дослідження може бути затребувана на декількох уроках.
Отже, як бачимо, можливості уроку не завжди у змозі задовольнити усі вимоги, що ставляться для вдалої організації та реалізації учнівського навчального проекту. У будь-якому випадку робота над проектом потребує позаурочної діяльності. Такий підхід дозволяє у повній мірі залучити всі можливі ресурси для інтеграції зовнішнього соціально-культурного середовища та освітнього середовища школи з метою формування активної, творчої особистості, що володіє сучасними компетенціями.

Проектні дослідження школярів та студентів з хімічних дисциплін розкривають різноманітні аспекти хімічної науки, зокрема такі [82]: 

Історичний аспект розкривається у таких напрямах проектів:

· історія розвитку речовини як частини природи;

· історія хімічного виробництва;

· історія розвитку та становлення хімії як науки;

· життя і діяльність вчених-хіміків „Інсценування відкриття періодичної системи хімічних елементів Д. Менделєєвим”.

Такі проекти розширюють кругозір учнів, встановлюють міжпредметні зв`язки, дозволяють відтворити складну еволюцію наукових знань, показати можливості наукового передбачення. Учні при виконанні проектів можуть „повторити” відкриття вченого, перевірити деякі експериментальні дані, отримані хіміками у минулому. Такий історичний підхід до хімічного експерименту дозволяє моделювати чи реконструювати минуле, ставати учасником процесу відкриття. 

Реалізація у проектній діяльності мистецтвознавчого аспекту курсу хімії дозволяє розкрити роль хімії у таких сферах, як живопис, скульптура, архітектура, реставраційна справа, декоративно-прикладне мистецтво. Працюючи над проектами такого змісту, учні знайомляться із прийомами обробки природних та виготовлення штучних матеріалів, зі створенням кераміки, скла, сплавів, лаків, фарб. 

Філологічний аспект змісту курсу пов`язаний із міжпредметними зв`язками хімії та різних мов і літератури. При організації роботи над проектами з хімії школярі часто звертаються до різних словників, вивчають походження термінів. Навіть окремий проект може бути присвячений вивченню етимології (походження) хімічних термінів, а продукт проекту – хімічний етимологічний словник, який учні і надалі, у процесі подальшого вивчення хімії, зможуть поповнювати новими термінами.  

Широкі можливості надає художня література. Проекти можуть бути засновані на дослідженні уривків чи цитат із різних літературних джерел, присвячуватися знаходженню неправильних описів хімічних явищ, трактувань властивостей речовин, помилок у назвах речовин, тощо.

Екологічний аспект розкривається у проектах, присвячених вивченню довкілля, які покликані:

· розкрити роль хімічної науки у боротьбі з „екологічним невіглаством”;

· спростувати усталені звинувачення на бік хімії у екологічній ситуації, що на сьогодні склалася у світі: „Хімія у житті суспільства”;

· залучити школярів до дослідницької діяльності із вивчення стану природного середовища, зокрема, у регіоні, мікрорайоні: „Дослідження якостей природної та питної води”, „Кислоти у природі”;

· спонукати пізнавальний пошук старшокласників на знаходження та впровадження шляхів покращення екологічної ситуації, виховувати почуття особистої відповідальності за її збереження: „Як боротися із засміченням пришкільної території”, „Способи утилізації сміття”, „Кислотні дощі”, „Як отримати екологічно чистий урожай”, „Хімія на автозаправній станції”.

Працюючи над такими проектами, школярі набувають практичних умінь та навичок, які дозволяють їм не лише жити у оточуючому їх світі, не руйнуючи його, але і брати участь у заходах захисту природи.

Прикладний аспект змісту хімічної освіти школярів дозволяє розширити їх науково-технічний кругозір, сприяти становленню їх світогляду, формувати безпечну і грамотну побутову та виробничу діяльність. Проекти прикладного характеру стосуються таких напрямів:

· енергетика і хімічні виробництва: „Виготовлення приладу для електролізу”, „Альтернативні джерела енергії. Система засобів економії електроенергії”;

· використання продуктів хімічного виробництва;

· розробка демонстраційних медіа-матеріалів, виготовлення наочних посібників, комп’ютерних програм для контролю знань учнів;

· хімія у побуті: „Хімія на кухні”, „Виведення плям різного походження”;

· хімія і продукти харчування: „Цукор, який ми їмо”, „Харчові домішки: за і проти”, „Природні цукрозамінники”, „Виявлення крохмалю у харчових системах” та інше.

У процесі вивчення хімії слід використовувати місцеві відомості, як найбільш знайомі та найбільш цікаві для дослідження, що дозволяє реалізувати регіональний аспект. При виконанні проектів школярі орієнтуються на місцеві умови природного середовища, екологічну ситуацію, наявні промислові господарства, історико-культурні традиції свого регіону.

Як бачимо, один проект має можливість одночасно врахувати різноманітні аспекти змісту хімічних знань. Це дозволяє при організації проектної пізнавальної діяльності розкривати міжпредметні зв`язки, підходити із різних боків до вирішення проектної проблеми. Наприклад, проект „Генномодифіковані домішки у продуктах харчування” залучає хімічний аспект, екологічний аспект (вплив генномодифікованих продуктів на здоров`я), біологічний аспект (генна інженерія та культивування модифікованих рослин), правовий аспект (продукти, що мають такі домішки повинні відповідно маркуватися, що робиться не завжди), економічний аспект (вивчення асортименту товарів з подібними домішками) і т. і . 

Отже, проектна технологія дозволяє залучити до активної самостійної пізнавальної діяльності всі групи учнів із найрізноманітнішими інтересами та рівнем підготовки: одні – поглиблюють свою освіченість, забезпечують свою профорієнтацію; інші – випробовують свої сили на практиці, самоутверджуються; ще інші – мають можливість удосконалити знання, вміння, навички, заповнити прогалини.

Широкого розповсюдження у навчальних закладах, як одного із способів уведення проектної технології у навчальний процес, набули тижні проектів із хімії. 

Узагальнення досвіду проведення тижнів проектів [74, 57, 81 ще] дозволило нам визначити два підходи до їх  організації. 

Перший – передбачає організацію проектів середньої тривалості та довготривалих. Робота школярів над проектами розпочинається на початку навчального року. А сам тиждень проектів – це період,  коли відбуваються власне презентації проектної роботи у рамках предметних тижнів (тиждень хімії, тиждень біології, та ін.), фестивалів проектів чи конкурсів.

Інший підхід, який представляють Н. Краля та ін автори [79, 95], передбачає „занурення” учнів у проектну діяльність. Вся робота над проектом від початку до кінця, презентація, рефлексія проводяться протягом навчального тижня, регламентуються навчальним планом і розпорядком роботи школи. Такий вид діяльності дозволяє оптимально поєднувати класні форми роботи (майстерні, лекції, лабораторні і практичні роботи, експеримент) із позакласними (екскурсії, експедиції, відеозйомки).

Одна із голландських шкіл ще із 1974 року практикує організацію тижнів проектів [95]. Протягом навчального року учні кожного класу мають два тижні, коли вони, необмежено рамками уроків, можуть узагальнити власні знання,  працюючи над різноманітними проектами. Здебільшого тематика таких проектів носить міжпредметний характер, має соціальне спрямування. 

Слід відзначити, що зв`язок між ланками „проект – урок” виявляється глибшим, якщо на уроках робити акцент на явищах, що супутні тематиці проектного дослідження, або можуть бути використані як об`єкт дослідження. Сприяють цьому і проблемні ситуації, захоплюючі розповіді про цікаве, наголошення на доцільності знань. Тематика таких проектів з хімії пов`язана з питаннями ужиткової хімії, хімії навколишнього середовища, хімії харчових продуктів та ін.   

Лабораторні та практичні роботи, що проводяться на уроках хімії у рамках навчального плану можна скоригувати у відповідності до проектних завдань учнів. У зв`язку з цим ми вбачаємо широку можливість реалізації принципів диференціації та профілізації навчання. Це вирішується різними шляхами, зокрема, зміною змісту самого практикуму, або побудовою індивідуального плану практичних робіт окремого учня (чи групи). 

Безпосередня робота над проектом починається із планування роботи: визначення часових рамок, розмежування  роботи за етапами, обговорення варіантів оформлення звітності про виконану роботу, формулювання найбільш актуальних проблем, навколо яких розгорнеться проектна діяльність.

При чому, організація групових проектів виявляється більш ефективною, ніж робота над персональним проектом. 

Із цього приводу Р. Джонсон та Д. Джонсон, відомі у багатьох країнах дослідники кооперативного навчання, визначають п`ять переваг групових проектів (відмітимо точність формулювання терміну групової діяльності – кооперативне, – тобто на засадах співпраці, співробітництва) [212].

1. Позитивна взаємозалежність. Учні повинні знати, що група не зможе виконати завдання без вкладу кожного її члена. Це означає, що студенти, виконуючи різні ролі і задачі, повинні при реалізації загальної мети залежати один від одного. Керівникові слід підкріплювати цей зв`язок груповими інструкціями та груповими винагородами. Коли позитивний взаємозв’язок дії, то виконавці діляться спільними ресурсами, виявляють один одному підтримку і радіють загальним успіхам.

2. Індивідуальна відповідальність. Кожен учень повинен нести відповідальність за особистий вклад у груповий проект. Для вирішення цієї проблеми керівник час від часу пропонує заповнити анкету поточної самооцінки, де учні дають характеристику собі та решті за внески у загальний проект. Наприклад, задають питання: „Що конкретно я вніс у цей груповий проект, у його дослідницьку, описову, організаційну частини?”, „Чи справедлива була частина мого навантаження у проекті?”.

3. Взаємодія одне з одним. Перевагою цього є процес засвоєння, що відбувається коли учні спілкуються про свої підходи до вирішення завдань та досягнення цілей. Група отримує цінний зворотній зв`язок чим надає допомогу проблемним учням. Також надається можливість підтримки та схвалення одне одного, забезпечуючи при цьому відповідальність кожного учасника.

4. Навички міжособистісних взаємин у малих групах. Для формування та  підтримки цих навичок можна пропонувати письмові вказівки: „Як краще  представити проект”, „Як бути зацікавленим слухачем” тощо.

5. Групова робота. Робота групи повинна бути відчутною кожному учаснику. Для цього проводять поточну рефлексію співробітників, пропонуючи відповісти на запитання: „Які індивідуальні справи стали корисним внеском, а які ні?”, „Що слід змінити для покращення роботи надалі?”, „Чи кожен у повній мірі вносить свій вклад у роботу групи?” 

Цікаві методичні знахідки пропонують керівникам Ч. Майерс та Т.В. Джонс [212] у ситуації, коли окремі учасники групи ухиляються від виконання своїх обов`язків: „Налаштувати учасників на позитивний лад із питань внутрішньогрупових обов`язків дозволяє розмова про ці проблеми ще до початку роботи групи. Їм задають питання, наприклад,: „Як ви вчините, якщо хтось із вашої групи не виконає завдання?”, „Що робити, якщо хтось не вносить свого вкладу у дискусію малої групи?” та ін. Далі на дошці пишеться перелік усіх відповідей. Учням потрібно допомогти виявити найрезультативніші із них, і задати питання: „Що ми зможемо зробити, щоб це допомогло?” – такий підхід більш конструктивний, ніж погрози та приниження тих, хто не бере участі у загальній роботі”.

Також учитель зі свого боку консультує проектантів з питань:

· Як плідно працювати із каталогом, книгами, журналами, іншими джерелами інформації, пропонуючи інструкцію, вказівки, наприклад:

	Пам`ятка школярам для роботи із додатковою літературою

1. Проглянь текст перед тим, як прочитати його докладніше, щоб визначити, про що він.

2. Сконцентруй свою увагу на найбільш значущих місцях тексту.

3. Коротко занотовуй найголовніші факти.

4. Слідкуй за тим, що розумієш зміст тексту. Якщо щось незрозуміле, перечитай абзац ще раз або звернись до довідника.

5. Узагальни отриману інформацію і визнач її потрібність відповідно до твоєї мети.

6. Перевір розуміння окремих слів та термінів, якщо потрібно знайди їх визначення у словнику чи довіднику.  


· Як оформити паспорт (матрицю) проекту? (додаток Е)

- Як правильно оформити реферативну частину проекту? 

	Оформлення пояснювальної записки

· Титульна сторінка (назва навчального закладу, клас, автор, назва проекту, науковий керівник, місце та рік проведення).

· Зміст (перелік частин проекту).

· Анотація (коротка характеристика змісту).

· Епіграф.

· Вступ.

· Основна частина (розділи, параграфи).

· Підсумки.

· Список використаних джерел інформації.

· Додатки.

· Інші позиції, яких вимагає специфіка проекту. 


Обов`язковими складовими будь-якого проекту є визначення:

· актуальності питання, проблеми, теми,  

· мети, 

· гіпотези, 

· завдань, 

· методів вирішення проблеми.

В основі кожного проекту лежить проблема. Проблема проекту визначає мотив діяльності, спрямований на її вирішення. Вибір проблеми є одним з важливих і складних етапів. Педагогу необхідно спрямувати думки школяра на самостійний пошук проблеми. Важливо навчити учнів бачити проблему, що досягається застосуванням методичних прийомів „круглий стіл”, „мозкова атака”, диспуту та обговорення, наприклад, глобальних проблем довкілля. У потоці пропозицій обов`язково знайдуться бажаючі шукати ще не використані рішення, досягати реалізації своїх власних задумів [79]. До цього спонукає діяльність, яка пов`язана із оточуючою дитину реальністю, заснована на актуальних дитячих інтересах.

Слід розуміти, що проблема завжди повинна базуватися на протиріччі. Наприклад, для проведення лабораторних дослідів необхідна дистильована вода, а шкільна хімічна лабораторія не оснащена приладом для дистиляції води. Група учнів може взятися за організацію проекту із виготовлення такого приладу власноруч.

Далі потрібно встановити предмет дослідження, що словесно відображений у темі проекту. Наприклад, у проекті „Виготовлення приладу для дистиляції води” предметом є прилад для дистиляції води; у проекті „Дослідження вмісту хлорофілу у різних видах кімнатних рослин” предметом є визначення вмісту хлорофілу у рослинах. 

У ході проектної діяльності учень створює творчий продукт, що характеризується суб`єктивною новизною. При цьому можна скористатися методикою „зірочка міркувань”, у центрі якої знаходиться предмет дослідження, а на периферії – фактори, що визначають його споживчі, корисні властивості: використовувані матеріали, обладнання, технологічна, соціальна та економічна доцільність тощо [206].

Метою проектної діяльності стає пошук вирішення проблеми. Важливим етапом є усвідомлення значущості, об`єму та рівня завдань, які слід вирішити –визначається у ході збору інформації, що передбачає дослідження стану питання: аналіз предметної літератури, вивчення законодавчої та нормативно-правової бази, соціологічні опитування, аналіз матеріалів ЗМІ, проведення зустрічей, інтерв’ювання компетентних осіб [79]. 

Все це є підґрунтям для розробки гіпотези, визначення завдань, створення власного варіанту вирішення проблеми, конструювання моделі, формування програми і т. і. 

Розробка власного варіанту вирішення проблеми відбувається на основі систематизації отриманого інформаційно-дослідницького матеріалу (результати збору інформації, проведених дослідів, опитувань, експериментів і т. і.), і передбачає обґрунтування, модель, варіант, програму вирішення цієї проблеми. Важливо, щоб автор вніс пропозиції для зацікавлених осіб, розробив рекомендації, охарактеризував власну участь. 

Наприклад, для проекту „Виготовлення приладу для дистиляції води” доцільно було б охарактеризувати технічні параметри приладу, розробити інструкцію з використання, і, можливо, група школярів, що займалася розробкою, візьме на себе ініціативну роль бути учнівськими лаборантами і забезпечувати шкільну хімічну лабораторію достатньою кількістю дистильованої води. 

Задачі навчання хімії підпорядковуються меті створення продукту (проекту), – постановки епізодів з історії хімії, експозиції зібраних колекцій мінералів, створення збірника цікавих задач, складання алгоритму аналізу синтетичних тканин, тощо. У цьому суть проектної технології – у її прагматичному спрямуванні. Тут відбувається мотивація навчання хімії через інтерес до кінцевого результату проекту, оскільки проектна діяльність допомагає вирішувати різнобічні життєві ситуації, або просто цікаві завдання.  

Зауважимо, що серед предметів природничого циклу хімія займає особливе інтегроване місце, а також має широкі можливості реалізації прагматичної спрямованості її викладання, бо, як зазначає Г. Пічугіна [], ніякий інший шкільний предмет не має стільки „точок перетину” із повсякденним життям кожної людини та із професійною діяльністю у найрізноманітніших сферах.

Вивчаючи практику застосування проектної технології навчання хімії у середніх та вищих навчальних закладах освіти, ми виявили, що педагоги більшої уваги проділяють проектам, що пов`язані із навчальною програмою дисципліни, навіть, якщо проектна діяльність організується у позанавчальний час. За таких умов педагогу важливо розуміти, що школярів чи студентів слід підвести до бажання взяти участь у проектній роботі, актуалізувати порушену проблему у їх свідомості, застосовуючи різні методичні засоби, зокрема:

· Розкривати міжпредметні та інтеграційні зв`язки хімічної науки та інших галузей знань. Наприклад, тема „Мінеральні добрива” з курсу хімії доповнюється технологічними розрахунками, пов`язаними із внесенням добрив у ґрунт, приготуванням мінеральних поживних розчинів, з`ясуванням потреби рослин у підживленні та ін.

· Включати у програму базового курсу невеличкі доповнення, спрямовані на формування окремих уявлень, понять, що мають прикладний характер. Наприклад, у рамках теми „Електролітична дисоціація” можна сформулювати поняття „ґрунтовий розчин”, при вивченні теми „Нітроген та азотні добрива” розглянути процес перетворення сполук Нітрогену у ґрунті та у рослинах, наштовхуючи школярів до виконання проекту, пов`язаного із вивченням теоретичних основ та практичним отриманням екологічно чистої сільськогосподарської продукції. 

· Розв`язувати задач прикладного характеру, пов`язані із технологічними розрахунками.

· Виконувати лабораторно-практичні роботи прикладного змісту: приготування розчинів нетоксичних пестицидів, визначення твердості води, приготування витяжки хлорофілу, досліди з ужиткової хімії та інше.

· Розробити систему проблемних завдань інтелектуально-практичного характеру. 

Найбільшу цінність, на наш погляд, представляють проекти, що мають інтегрований характер і дозволяють вивчити досліджуваний предмет різнобічно. 

Реалізувати цей напрям проектно-дослідницької роботи можливо у діяльності різноманітних гуртків: „Юний хімік”, „Хімія навколо нас”, „Цікава хімія” та ін., учнівських хімічних об`єднань, наукових товариств школярів, індивідуальній творчій роботі окремих учнів. Здебільшого, як показує практика, їх робота носить творчий характер. У такі угрупування приходять учні, що цікавляться хімією, прагнуть розширити, доповнити та поглибити свої знання. 

З огляду на це, зауважимо, що до виконання проектів хімічного напряму варто залучати не лише школярів, що мають глибокий інтерес до хімії. Цікаві проекти можна здійснити на міжпредметній основі, серед учнів, що цікавляться іншими предметами, і тим самим, непрямим способом, привести їх у світ хімічної науки. 

Учні з гуртка трудового навчання зацікавляться вивченням різних типів синтетичних волокон, способами їх розпізнавання та хімічного аналізу, можливо, самостійно добудуть із целюлози віскозу, розроблять лабораторний спосіб переробки макулатури на папір.

Відвідувачі гуртка квітникарів можуть провести дослідження із вивчення вмісту хлорофілу у різних кімнатних рослинах і, на основі отриманих результатів, розробити рекомендації щодо видів рослин, умов їх утримування у класній кімнаті для більш ефективного поглинання вуглекислого газу.  

Аналіз досвіду організації проектів [Базелю, 105,  Лобов, Михалева, мартиненко, Можаева] показує, що на сучасному етапі впровадження проектної технології у позаурочну роботу з хімії актуальними є такі напрями проектно-дослідницьких робіт учнів:

1. Моніторинг та вивчення природного середовища: „Вивчення стану ґрунтів”, „Дослідження якостей природної та питної води”, „Кислоти у природі”, „Визначення вмісту крохмалю у рослинах” та ін.

2. Вивчення екологічних та соціальних проблем свого регіону: „Як боротися із засміченням прилеглої території”, „Способи утилізації сміття”,  „Кислотні дощі”, „Як отримати екологічно чистий урожай”, „Хімія у житті суспільства” тощо.

3. Виготовлення саморобних приладів та хімічного обладнання: „Побутові матеріали для хіміка”, „Виготовлення приладу для аналізу води” та ін.

4. Розробка цікавих задач, виконання, пояснення захоплюючих дослідів, регенерація хімічної сировини, досліди з ужиткової хімії: „Регенерація аргентум нітрату” [76], „Регенерація калій перманганату”, „Використання медикаментів для досліду „Фараонові змії”” тощо.

5. Розробка комп’ютерних програм для контролю знань учнів, демонстраційних медіа-матеріалів, виготовлення наочних посібників.

6. Інші напрями пізнавальної діяльності: „Біологічно активні речовини”, „Вирощування кристалів”, „Чотири стани речовини”, „Жири”, „Різнокольорові солі”, „Ароматичні сполуки” і т. і.  

Для сучасної школи та вузу все більш актуальним є організація телекомунікаційних проектів. Навчальним телекомунікаційним проектом у сучасній освіті вважається спільна навчально-пізнавальна, дослідницька, творча чи ігрова діяльність учнів-партнерів, організована на основі комп`ютерної телекомунікації, що має спільну проблему, мету, злагоджені методи, способи діяльності, спрямована на досягнення спільного результату діяльності [Полат, бухаркіна].

Телекомунікаційні навчальні проекти, на відміну від проектів, що проводяться з певного предмета, завжди міжпредметні, міжрегіональні, індивідуальні або групові, виконуються у позаурочний час або час дозвілля.

Такі проекти виправдані за умови, що їх виконання:

1. Передбачає системні, одно- / багаторазові спостереження за тим чи іншим природним, фізичним, соціальним та іншим явищем, що вимагає збору даних у різних регіонах.

2. Передбачає порівняльне вивчення, дослідження того чи іншого явища, факту, події, що відбувається у різних місцевостях для визначення тенденції чи прийняття рішення, розробки пропозицій, тощо.

3. Передбачає порівняльне вивчення ефективності використання одного і того ж чи різних способів вирішення певної проблеми, одного завдання для виявлення найбільш ефективного, придатного для будь-яких ситуацій рішення.

4. Пропонується спільне творче створення, розробка певної теми практичної  чи творчої (створення журналу, газети, книги, пропозицій удосконалення навчального курсу і т.д.).

5. Передбачається здійснити захоплюючу віртуальну пригоду, змагання чи  гру [Ястребцева]. 

Телекомунікаційна мережа використовується тоді, коли певна проблема вимагає для свого вирішення збору багатьох даних, які неможливо знайти у літературі, у потрібному об`ємі зібрати в одному місці (екологічна проблема, біологічна, проблеми соціального, національного характеру). Раніше при організації досліджень учні обмежувалися літературою з найближчих бібліотек, матеріалами із ЗМІ. Комп`ютерні телекомунікації дозволяють організувати проект не лише з однокласниками, але й учнями з інших шкіл регіону, країни, іншої держави.

Такі телекомунікаційні навчальні проекти мають унікальну цінність: вони об`єднають дітей різних країн світу, розширюють стіни класу та роблять лабораторією усю земну кулю [ястребцева]. Учитель інформатики особисто зацікавлений у будь-яких проектах, бо обробка та оформлення даних, підготовка до презентації, сама презентація будь-якого проекту передбачає роботу за комп’ютером, використання його програмних можливостей, і тоді учень непрямим способом отримуватиме нові знання з інформатики [Включение елементов 10].

Аналіз методичної літератури з організації телекомунікаційної проектної діяльності дозволив нам узагальнити вимоги до участі школярів у телекомунікаційних проектах:

· володіння основними загальнонауковими та конкретними методами досліджень, вміннями працювати з інформацією;

· наявність доступу до комп`ютера у школі чи вдома, комп`ютерну грамотність, навички роботи у різних програмах;

· володіння комунікативними вміннями: доброзичливість, уміння сформулювати думку у письмовому вигляді, якщо потрібно – знання іноземної мови та ін;

· певний рівень особистісних якостей: акуратність у роботі, добросовісність, пунктуальність, обов’язковість у виконанні завдань, самостійність, солідарність та інше.

Великий інтерес школярів викликає участь у всеукраїнських, всеросійських та міжнародних проектах мережі. Серед телекомунікаційних проектів популярні навчальні проекти міжнародної освітньої програми „World Classroom” („Всесвітній клас”), програми „Нова цивілізація”. Міжнародний конкурс „Think Quest” залучає вчителів, школярів та їх батьків до створення Web-квестів, своєрідних електронних міні-енциклопедій. Для виконання такого проекту формується творчий колектив, обирається тема проекту, вивчається ступінь розкриття цієї проблеми на Web- сторінках мережі Інтернет, і розробляється власний підхід до розкриття обраної теми [листрова].

Протягом навчального року у російськомовному Інтернеті проводиться багато проектів різного рівня, предметного напряму, складу учасників. 

У рамках виконання проектів розроблена інформаційно-освітня програма „Відкрита наукова спілка школярів”, створена на замовлення Міністерства освіти РФ. Сайт спілки (http://edu.vpti.vladimir.ru) – інформаційний простір, де спілкуються учні та дорослі, вирішуючи різноманітні науково-технічні проблеми за методом проектів.

Сайт московського „Лицея на Донской” № 1553 (www.1553.ru) публікує матеріали Міського експериментального майданчику „Розробки моделі організації освітнього процесу на основі навчально-дослідницької діяльності учнів”.

Сайт (www.vernadsky.dnttm.ru) підтримує організацію та проведення Всеросійського конкурсу юнацьких дослідницьких робіт.

Центр дистанційної освіти „Ейдос” (www.eidos.ru/project.) регулярно проводить дистанційні освітні проекти. Наприклад, щорічний проект „Феномен”, проходить під девізом „Дивне поруч” (додаток Є). Проект розроблений для учнів, що бажають вивчити навколишнє середовище. У ньому беруть участь і зарубіжні організації. Роботи учасників розміщуються на сайті, що має розділи: феномен природи, феномени людини, соціальні феномени, феномен-символи, феномени науки, феномени техніки, феномени-загадки. 

Ідея цього проекту відображає погляд на світ під незвичайним ракурсом, вивчення його дивних та аномальних явищ. 

Мета проекту: 1. Виявити та дослідити феномен, що стосується певної сфери життя. 2. Представити та захистити свою роботу перед іншими учасниками у вигляді дистанційної конференції. За допомогою E-mail-конференції, при управлінні керівника проекту д.п.н. А. Хуторського, діти обговорюють свої здобутки, проблеми, задають питання.

Зміст діяльності. Пошук та дослідження феноменів виконуються кожним учасником проекту самостійно, допускається залучення локального координатора. Учасники проекту протягом 1-2 тижнів виконували та оформляли роботу, згідно паспорта проекту. 

На допомогу учасникам пропонуються різноманітні стимулюючі питання, алгоритми дослідження феномену.

Навідні та стимулюючі питання для проекту „Феномен”

· Як можна виявити феномен?

· Як їх вивчати?

· Яку роль у нашому житті відіграють феномени?

· Що з нами відбувається при зустрічі з феноменом?

· Феномени та звичайні явища – де межа між ними?

· Феномени у різних освітніх галузях ()природа, математика, культура, мистецтво, ремесло та ін.), у чому їх подібність?

·  Яку роль в освіті може відігравати вивчення феноменів? 

Алгоритм дослідження феномену

1. Визначте виявлений феномен, зобразіть його у вигляді графічного рисунка чи символу.

2. Опишіть свої відчуття та думки, що виникла при виявленні феномену.

3. Виразіть незвичайність феномену, його відмінність від інших явищ.

4. Сформулюйте питання чи проблему, що виникла.

5. Складіть план свого дослідження феномену.

6. Запропонуйте свою версію, гіпотезу, що пояснює феномен.

7. Зробіть висновки.                    

В Україні все більшого розповсюдження набувають проекти за програмами Національної Географічної Спілки (США) („Кислотні дощі”, „Погода у дії”, „Наша вода”, „Що ми їмо?”, „Забагато сміття”, „Сонячна енергія”), міжнародної освітньої програми – GLOBE (за напрямками: гідрологія – температура води, рН, розчинений кисень, лужність, питома електропровідність; грунт – структура, консистенція, колір, вологість, рН та ін.) міжнародний космічний проект „Brassica pаpe”.  

Таким чином, Інтернет-технології дозволяють значно розширити освітні та комунікаційні можливості учнів, а проектна форма роботи дозволяє орієнтувати їх на продуктивність навчальної діяльності. Пізнання сучасних школярів виходить не лише за рамки уроку, позашкільної діяльності, а поринає у міжнародний, всесвітній, глобальний культурно-освітній простір.

Розглядаючи можливості позашкільних установ до впровадження проектної технології, ми визначили, що ці заклади освіти характеризуються профільною спрямованістю, а тому задовольняють вимоги до організації проектних досліджень школярів. Часто заклади позашкільної освіти співпрацюють із викладачами вузів, співробітниками дослідних інститутів, станцій, що підвищує рівень профільної освіти, яку вони забезпечують. 

Як показує досвід, учні, що успішно виступають на олімпіадах, захищають свої дослідницькі роботи на конкурсах, випускники еколого-натуралістичного центру учнівської молоді, центру туризму та краєзнавства, центру науково-технічної творчості учнівської молоді, секцій МАН, відвідувачі курсів при вузах мають пільги при вступі до відповідних закладів вищої освіти. Такі умови вимагають у школярів постійного вдосконалення своїх навчально-пізнавальних компетенцій, що може бути обумовлене залученням їх до проектної діяльності. 

Більш того, практика свідчить, що навчання у МАН, ЕНЦ та інших закладах передбачає науково-дослідницьку роботу, написання творчих робіт, їх захист. Нажаль, тут можливості проектної технології використані недостатнім чином. Та нам уявляється, що позитивні зміни, які відбуваються в українській освіті у напрямі відходу від „знаннєвої” освіти та наближенні до „діяльнісної”, привнесуть свої плоди й у процес більшої популяризації проектної технології навчання школярів.

У сучасному освітньому середовищі актуальні питання із розробки та  введення пізнавального аспекту у позанавчальний період діяльності дітей: час дозвілля, канікули. Досвід показує, що проектна творчість учнів з хімії вдало реалізується у таких напрямах діяльності:

·  виконання літніх творчих завдань;

·  навчально-пізнавальна діяльність у літніх профільних таборах.

Практика літніх творчих завдань з хімії ще не набула широкого розповсюдження. Із позиції можливості реалізації проектної діяльності школярів у цей період, ми визначаємо:

1. Роботу учнів над довготривалим проектним дослідженням, що триває 1-2 роки.

2. Літню роботу учнів, які уже працюють на певним проектом (збір різних об`єктів для колекцій та демонстрацій, забір зразків для аналізів, збір матеріалів, інформації для вивчення).

3. Пізнавальна діяльність учнів, що виїжджають за межі своєї місцевості і мають можливість доповнити уже виконаний або виконуваний проект новими матеріалами (дослідженнями, спостереженнями), що дозволить подивитися на досліджувану проблему з іншого ракурсу.

4. Самостійна проектна діяльність, самоініційована учнями для задоволення власних інтересів і потреб (проект, який можна здійснити тільки влітку; у навчальний період не вистачає часу для успішного здійснення запланованого; поява цікавої ідеї та інші мотиви).

За умови, що літня проектна діяльність охопить значну частину школярів навчального закладу, початок навчального року можна розпочати із захисту літніх проектів.

Україна має певний досвід організації літнього профільного навчання школярів. Одним із наших експериментальних майданчиків, де втілювалася проектна технологія навчання, була очно-заочна біологічна школа (ОЗБШ), що має секції хімії та біології, і уже декілька років діє при Полтавському обласному еколого-натуралістичному центрі учнівської молоді. Тут навчаються старшокласники, що приїздять з усієї області, і бажають розширити та удосконалити свої знання у природничій галузі. Навчальний рік ОЗБШ завершується тритижневою польовою практикою з обраних учнями предметів у літньому профільному таборі.

Навчально-пізнавальна діяльність старшокласників у таборі визначалася розробленими програмами (додаток Ж). Навчальну програму з хімії ми розробили за проектною технологією організації діяльності школярів, з урахуванням того, що заняття мали проводитися у польових умовах. 

Навчальна складова діяльності школярів, що входили до секції хімії  складалася з двох частин. До першої частини (колективна діяльність) входили настановча та вступна бесіди, консультації, здійснення пробного спільного проекту. Другу частину (індивідуальна та групова діяльність) складала безпосередньо самостійна робота школярів над обраним проектом.

Тематика проектних робіт із хімії покликана забезпечити поглиблення і розширення теоретичного та практичного досвіду школярів. У процесі вивчення хімії у літньому профільному таборі залучалися місцеві відомості, як найбільш знайомі та найбільш цікаві для дослідження, що дозволяє реалізувати регіональний, екологічний аспекти. При виконанні проектів школярі орієнтуються на умови природного середовища, екологічну ситуацію, наявні промислові господарства, історико-культурні традиції регіону.

Передбачалося, що учні спільно із учителем вибирають проект, тема якого визначається їх інтересами та коригується матеріально-технічною забезпеченістю хімічної лабораторії табору. 

Для проектних досліджень школярам були запропоновані такі орієнтовні тематичні напрями: „Моніторинг природних джерел води”, „Кислотні дощі”, „Вивчення екологічного стану ґрунту”, „Дослідження атмосферного повітря”, „Дослідження харчових продуктів”, „Хімія побуту. Накип та його видалення”, „Хімія у житті сільського жителя”, „Кислоти у природі”, „Як боротися із засміченням прилеглої території табору”, „Виведення плям різного походження у польових умовах” тощо.

Працюючи над такими проектами, школярі набувають практичних умінь та навичок, які дозволяють їм не лише жити у оточуючому їх світі, не руйнуючи його, але і брати участь у заходах захисту природи.

Слід відмітити, що серед перспективних ідей, що висловлювали школярі, визначається бажання здійснити проект більш ґрунтовного значення, який би не обмежувався інформаційною та матеріально-технічною базою табору. Також на перспективу ми відносимо організацію тривалих проектних досліджень (протягом року), певні б етапи яких вимагали збору даних, спостережень, експериментальних досліджень саме у польових умовах літнього табору.   

Проведений нами аналіз проектної діяльності старшокласників у літньому профільному таборі показав, що у процесі виконання проектних завдань учні набувають різноманітних умінь. Серед таких умінь ми визначаємо, як найбільш суттєві, усвідомлене виконання наступних розумових та практичних дій:  виявляти потреби в удосконаленні власної інформаційної та процесуальної компетентності; планувати свою роботу, заздалегідь розраховувати можливі результати; використовувати різноманітні джерела інформації, а також самостійно відбирати та накопичувати матеріал; аналізувати відібраний матеріал, зіставляти факти; аргументувати свою точку зору, відстоювати її; розподіляти обов`язки всередині групи; презентувати створений проект перед аудиторією; оцінювати себе й інших.

Таким чином, організація проектної діяльності з хімії у літньому профільному таборі показала, що учні, працюючи над конкретним проектом, торкаються справжніх природних процесів, знаходять вихід із реальних життєвих ситуації, проникають углиб явищ, залучаються до створення нових об’єктів. Таке вирішення практичних пізнавальних завдань дозволило створити умови для самостійної пізнавальної діяльності школярів на основі особистого вибору, що є підґрунтям формування активної, вільної, творчої особистості. 

Отже, проектна технологія – це сукупність методів та прийомів навчання, які можна застосувати при вивченні будь-якого предмету, на уроках і у позаурочний час. Проект орієнтований на досягнення власних цілей школярів, –  і у цьому його унікальність, бо через особисті цілі вирішуються загальні освітні цілі. Проект формує неймовірно велику кількість компетенцій, – і у цьому він ефективний, бо допомагає будувати школяреві власну освітню, професійну траєкторію. Проект дає необхідний дітям досвід діяльності, – і тому він незамінний.

Навчання за проектною технологією заохочує і підсилює істинне навчання з боку учнів, бо, як зазначає В.В. Гузеєв [], воно:

· особистісно зорієнтоване;

· використовує безліч дидактичних і методичних підходів – навчання у діяльності, вільні заняття, спільне навчання, мозковий штурм, рольова гра, евристичне і проблемне навчання, дискусія, командна діяльність, тощо;

· самомотивоване, що означає зростання інтересу та залучення до роботи у міру її виконання;

· підтримує педагогічні цілі у когнітивній, афективній та психомоторній сферах на всіх рівнях – знання, розуміння, застосування, аналіз, синтез;

· дозволяє вчитися на власному досвіді та досвіді інших не теоретично, а на ділі, у конкретній справі.

· приносить задоволення учням, що бачать продукт „своєї власної справи”.

3.3. Досвід організації науково-дослідних проектів студентів з хімічних дисциплін в умовах кредитно-модульної системи навчання.

 3.4. Система оцінки, контролю та аналізу проектної діяльності

Проведення оцінки проектної діяльності учня дає можливість проаналізувати рівень сформованості ряду компетенцій його особистості, адже реалізація проектної технології передбачає вирішення учнями власних проблем засобами проекту, що вимагає розробки процедури оцінки проектів, яка враховуватиме не лише кінцевий результат, але і те, як учасники працювали протягом усього строку. 
Для розробки системи оцінки проектних робіт спочатку слід відповісти на запитання [79]:

1). Чи будуть враховуватися самооцінки учасників проектних груп до загальної оцінки проекту?

2). Як буде здійснено поточний контроль проектної діяльності школярів, враховуючи розподіл їх обов`язків, та чи вплине це на підсумкову оцінку за проект?  

3). Чи передбачається розподіл місць (І, ІІ, ІІІ) чи номінацій (за краще дослідження, за кращу презентацію, за акуратність оформлення матеріалів, тощо)?

4). Як буде відбуватися оцінка проектів – за окремими секціями (за  предметами, за типами проектів і т. д.) чи „єдиним списком”?

Проблемними місцями в оцінці проектів є такі аспекти:

· ситуація, коли всі доклали зусиль, але не всі отримали місця та номінації. У такому випадку краще оголосити рейтингові оцінки всіх заявлених проектів, щоб свій підсумковий бал бачили усі проектанти;

· не забувати про те, що найбільшою цінністю у проектній діяльності є сам процес цієї діяльності, той досвід, який отримують школярі. 
Якщо педагог вирішив приділити значну увагу не кінцевому результату, а самому процесу пошуку вирішення поставлених перед учнем задач, то слід вести поточну оцінку проектної діяльності. Д. Жак пропонує поставити перед учасником ряд питань [217]:

· Які докази відповідального ставлення до роботи над проектом ви можете представити (проміжні рішення, думки, дії)?

· Що ви пропонуєте зробити?

· Скільки часу вам реально було потрібно для виконаної роботи?

· Як ви плануєте розбити поставлену задачу на більш дрібніші завдання?

·  Хто ще може бути вам корисним?

· Якими джерелами ви користуєтеся?

· Чого ви намагаєтеся уникати?

· Які зауваження ви хотіли б зробити?

· Що завадило вам досягти бажаних результатів?

· Що заважає вам працювати?

· Що було втрачено?

· Чого ви не зробили?

· Чи є така частина роботи, за яку ви боїтеся братися?

· Що ще повинно бути зроблено?

· Якого результату ви намагаєтеся досягти виконуючи це?

· Коли, на вашу думку, ви б могли завершити проект?

Об`єктами оцінки виконаного проекту є: папка (портфоліо) чи щоденник проектної діяльності школяра, або звіт; спостереження керівника чи координатора проекту за ходом роботи у групі (проводиться з початку до кінця виконання проекту);  презентація проекту, зокрема продукту.

Суб`єктами оцінки виступають: куратори проекту, інші педагоги, учні, батьки, спеціалісти різних галузей.

Кількість критеріїв оцінки повинна варіювати від 7 до 10, а їх зміст повинен буди доведений до учасників проектних груп завчасно. Зауважимо, що оцінюватися повинна не скільки презентація, скільки якість проекту в цілому. 

Наведемо декілька прикладів критеріїв, які використовувалися у московських школах при проведенні тижня проектів.

Приклад 1 (1-4 критерії – оцінка проекту, 5-8 – оцінка презентації):

1 – самостійність роботи над проектом;

2 – актуальність та значущість теми;

3 – повнота розкриття теми;

4 – оригінальність вирішення проблеми;

5 – артистизм та виразність виступу;

6 – розкриття змісту проекту на презентації;

7 – використання технічних засобів та наочності;

8 – відповіді на запитання.

Приклад 2:

· важливість теми проекту;

· глибина дослідження проблеми;

· оригінальність запропонованих рішень;

· якість виготовлення продукту;

· переконливість презентації.
Стосовно оцінки проекту та його захисту І. Бухтіярова [] пропонує 10 критеріїв:

А – оцінка змісту проекту:

1 – аргументованість вибору теми, обґрунтування потреби, практична спрямованість проекту і значущість виконаної роботи;

2 – обсяг і повнота розробок, виконання прийнятних етапів проектування, самостійність, закінченість, підготовленість проекту до сприйняття іншими людьми, матеріальна реалізація проекту;

3 – аргументованість рішень, підходів, висновків;

4 – рівень творчості, оригінальність теми, рішень, підходів;

5 – якість пояснювальної записки: оформлення, відповідність стандартним вимогам, якість ескізів, схем, рисунків.

Б – оцінка захисту проекту:

6 – якість доповіді: композиція, повнота уявлення роботи, аргументованість, переконливість;

7 – обсяг та повнота знань з теми, ерудиція;

8 – культура мови, використання наочних засобів, почуття часу, тримання уваги аудиторії;

9 – відповіді на запитання: повнота, аргументованість, переконливість;

10 – ділові та вольові якості доповідача: відповідальне ставлення, прагнення досягти високих результатів, готовність до дискусії, контактність.

Підсумкову оцінку автор пропонує визначити таким чином: 

Р = ∑Ое + Ос + Ов , де   
Р – рейтингова оцінка проекту;

∑Ое – Середня оцінка експертів;

Ос – самооцінка школяра;

Ов – оцінка вчителя.

Також можна скористатися критеріями [24]:

· актуальність (пізнавальне, практичне, соціальне значення проекту);

· інформаційне та технічне забезпечення;

· оригінальність, новизна основної ідеї та методів проектної діяльності;

· реалістичність (здатність щось розвивати, покращувати, змінювати, дізнатися);

· доступність, можливість учасників проекту успішно його реалізувати та отримати результат;

· спрямованість проекту на розвиток особистості учасників, збагачення їх досвіду пошукової діяльності.

При оцінці проекту ми пропонуємо вести так звані оціночні бланки. Вони дозволяють фіксувати рівень учнів за кожним критерієм, відображають усі сторони оцінки (самооцінку, оцінку координатора та оцінку журі) При цьому передбачається, що за окремими складовими тієї чи іншої компетентності учень може виявляти вищий або нижчий показник, відмінний від загального рівня. Таким чином, оціночні бланки дозволяють відмічати особистісний рух школяра, основні прогалини та успіхи у засвоєнні певного способу діяльності.

Таблиця 8. 

Бланк оцінки проекту

	Прізвище, ім`я проектанта    

	Тема проекту

	Оцінка 
	Критерії оцінки
	Самооцінка
	Оцінка керівника
	Оцінка журі

	роботи над проектом


	- ...

- ...

- ...
	
	
	

	презентації проекту


	- ...

- ...

- ...
	
	
	

	Усього балів
	
	
	

	Загальна оцінка
	


Рекомендуємо роз`яснювати учням критерії оцінки їх проектної діяльності, давати якісну оцінку їх розвитку. За необхідності виставити відмітку, слід орієнтуватися на загальний бал і приймати за основу відліку середній бал рівня, який оцінюється. 

Досвід показує, що перехід учня на новий рівень засвоєння компетентності чи його прогрес на певному рівні часто пов`язані зі збільшенням його самостійності в рамках проектної діяльності, тому важливо фіксувати (на зворотній стороні бланку) ту допомогу, яку надає вчитель при роботі над проектом.

Зауважимо, що отриманий продукт не є вирішальним об`єктом оцінки, оскільки його якість може не в повній мірі виражати рівень сформованості певних компетенцій школяра, а показує лише розвиток зовнішніх (практичних, моторних, прикладних) характеристик особистості.

Разом із тим факт отримання продукту є обов`язковим для легалізації оцінки проекту. Проводити оцінку на основі спостережень за роботою у групі та консультаціями необхідно з моменту початку проекту, але інші об`єкти можуть бути оцінені лише вкінці роботи над проектом, тобто після отримання продукту. Іншими словами, отримання продукту в рамках проектної технології є єдиною ознакою того, що проект відбувся (завершено), а значить діяльність учнів може бути оцінена.

Отже, в оцінці результатів проектної діяльності існує один досить важливий аспект: важливо оцінити не сам продукт, його презентацію (що відображає кінцевий контроль проекту), а сам процес проектної діяльності (поточний контроль).

З цієї позиції у нагоді стануть таблиці, що відображають рівні проектної діяльності школярів на різних етапах роботи над проектом (додатки З, І, К).

Як показує практика, кращі результати проектна технологія навчання дає при систематичному застосуванні. Тоді не потрібно, щоразу залучаючи до навчального проектування, витрачати час на пояснення школярам організаційних особливостей проектної діяльності, структури проекту та інше, а зосереджуватися безпосередньо на його виконанні.  

При системному застосуванні проектної технології відбувається якісна зміна компетентності школяра: збільшення частки самостійності учнів, ускладнення різних способів діяльності, швидкість пошуку інформації тощо. Досягнення вищих рівнів розвитку відповідних компетенцій відбувається поступово, протягом декількох років систематичної роботи за проектною технологією.

Для більш детального аналізу проектної діяльності та проектних здібностей школярів рекомендуємо використати фрагменти системи балів, запропонованої М.Б. Павловою, Дж. Піттом та ін. []. Об’єкт оцінки – щоденник проектної діяльності школярів, консультації, спостереження керівника проекту.

Постановка проблеми:

1 бал – ознакою того, що учень розуміє проблему, є висловлювання з цього питання у розгорнутій формі;
2 бали – учень, пояснюючи причини, через які обрав роботу над цією проблемою, не лише формулює її власними словами, а й указує на своє бачення причин та наслідків її існування;
3 бали – в описі проблеми вказані ті позиції, за якими учня не влаштовує дана ситуація; 

4 бали – описана не лише бажана ситуація (яка, як передбачається, буде наслідком реалізації проекту), але і вказані причини, через які, на думку учня, стан речей виявиться кращим від існуючого;
5 балів – протиріччя чітко сформульоване учнем, що є першим кроком до самостійного формулювання проблеми (бо в основі кожної проблеми лежить протиріччя між існуючою та ідеальною ситуацією);
6 балів – причини існування будь-якої проблеми включають у себе проблеми більш низького рівня, виявляючи їх, учень демонструє вміння аналізувати ситуацію та отримує досвід постановки проблем;
7 балів – аналіз причин існування проблеми базується на побудові причинно-наслідкових зв`язків, крім того учень визначає проблему як вирішувану чи невирішувану для себе. 

Постановка мети та визначення стратегії діяльності:

1 бал – ознакою того, що учень розуміє мету є розгорнуте висловлювання;
2 бали – учень підтверджує розуміння мети на більш глибокому рівні, передбачаючи її розподіл на задачі, остаточне формулювання яких підказує вчитель;
3 бали – учень пропонує задачі, без вирішення яких мета не може бути досягнута, учитель допомагає сформулювати задачі грамотно з позиції мовних вимог;
4 бали – мета чітко відповідає проблемі;
5 балів – учень вказує на те, що повинно змінитися в реальній ситуації на краще після досягнення ним мети та пропонує спосіб більш-менш об`єктивної фіксації цих змін;
6 балів – учень пояснює, як, реалізуючи проект, він усуне всі причини існування проблеми, або вказує, хто може це зробити;
7 балів – учень демонструє бачення різних способів вирішення проблеми;
8 балів – способи вирішення проблеми можуть бути альтернативними, навіть проекти, спрямовані на вирішення однієї і тієї ж проблеми, можуть мати різні цілі; учень, обираючи певний спосіб вирішення проблеми, аналізує його з точки зору різних підходів: менш ресурсовитратний, більш цікавий, дозволяє привернути увагу багатьох людей тощо. 

Планування:

2 бали – дії з реалізації проекту учень описує уже після завершення роботи, але при цьому його висловлювання показують розуміння послідовності дій; 

3 бали – список дій з`являється у результаті спільного обговорення (консультації), але їх розташування у потрібній послідовності учень виконує самостійно;
5 балів – учень логічно розподіляє задачі на кроки, стимульований вчителем, він починає планувати не лише ресурс часу, але й висловлювати потребу у матеріально-технічних, інформаційних та ін. ресурсах;
6 балів – учень без прохання керівника проекту самостійно повідомляє про досягнення та якість попередніх результатів, порушеннях строків; 

8 балів – учень самостійно пропонує періоди контролю попередніх результатів у відповідності із специфікою свого проекту. 

Прогнозування результатів діяльності:

2 бали – у загальних рисах учень описує продукт до того, як він отриманий;
3 бали – учень робить опис передбачуваного продукту, деталізує декілька характеристик, які будуть важливими для використання продукту за призначенням;
5 балів – учень бере участь в узгодженні критеріїв оцінки продукту, при цьому він зупиняється на характеристиках продукту, які можуть вплинути на оцінку його якості;
6 балів – учень зіставляє власні потреби з потребами інших людей у продукті, який він планує отримати, обґрунтовує свої рішення;
8 балів – учень передбачає комерційну, соціальну, наукову та ін. цінність свого продукту і планує у загальному вигляді свої дії із впровадження продукту у відповідній сфері (інформування, реклама, розповсюдження зразків, акція і т.д.), або обґрунтовує його ексклюзивність та обмеженість у його потребі. 

Оцінка результату:

1-2 бали – учень коротко висловлюється: подобається – не подобається, гарно – погано, намагається пояснити своє ставлення до продукту;
3 бали – оцінює продукт без попереднього виділення критеріїв;
4 бали – учень зіставляє ті характеристики продукту, які він планував з тими, що отримав;
5 балів – критерії для оцінки продукту пропонує вчитель;
7-8 балів – учень пропонує групу критеріїв оцінки, що вичерпують основні властивості продукту.

Оцінка особистісного руху у проекті:

7 балів – учень проявляє здатність до рефлексії, виділяючи не лише окрему інформацію, отриману в рамках проекту чи конкретний позитивний чи негативний досвід, але й узагальнює спосіб вирішення різноманітних проблем, яким скористався в ході роботи над проектом та переносить цей спосіб на інші галузі своєї діяльності;
8 балів – учень демонструє здатність зіставляти свій досвід та свої життєві плани.

Визначення недостатності інформації:

1-2 бали – ознакою розуміння учнем недостатності інформації є його запитання;
3-4 бали – учень спочатку визначає, чи має він інформацію з конкретного питання, а потім самостійно окреслює те коло запитань, з яких він не має інформації;
5 балів – учень самостійно пропонує ті джерела, де він буде шукати інформацію;
6 балів – учень спланував інформаційний пошук (у тому числі, розподіл відповідальності при груповому проекті, окреслення тих питань, із яких може працювати хтось один, і тих, які слід вивчити разом) та реалізував свій план; 

7 балів – учень не лише формулює свою потребу в інформації, але виділяє важливу та другорядну, перевіряє інформацію за іншими джерелами;
8 балів – самостійне завершення учнем пошуку інформації супроводжується визначенням її достатності для того чи іншого рішення.

При оцінці групових проектів слід розмежовувати особистий вклад та командні зусилля для досягнення результату. При цьому слабкість індивідуальної роботи може бути прихована роботою інших і тоді загальна оцінка необ’єктивно відображатиме внесок кожного члена групи. Для вирішення цієї проблеми Д. Жак пропонує [217]:

1. Забезпечити кожного учасника конкретним завданням, яке буде оцінюватися окремо.

2. Оцінити групу загальним балом, який вони самі розподіляють між собою, здійснюючи це із урахуванням зусиль кожного.

3. Зіставити оцінку, отриману від групи, із тією, що поставив керівник.

4. Оцінювати кожного учасника за допомогою „екзамену з виконаного проекту”.
Аналіз проектної діяльності слід проводити постійно, разом з учнями, відслідковуючи прогрес школярів за кожною характеристикою особистості.
Важливе значення у оцінці проектної діяльності є самооцінка. Д. Жак зазначає, що самооцінка полягає у тому, що учасник проекту бере на себе відповідальність за складання вимог та критеріїв, що пред`являються до навчально-пізнавальної діяльності, а потім вирішує на скільки його робота їм відповідає [217]. 

Переконливою перевагою самоконтролю, продовжує Д. Жак, є те, що учасник звільняється від авторитаризму викладача і може висловити власні критичні зауваження. Це також означає, що учасники вчаться працювати самостійно та застосовувати ці вимоги до своєї діяльності більш охоче, ніж це доводиться робити, підкорюючись викладачеві. 
Проте не усі учасники роботи над проектом відчувають себе впевнено, коли потрібно дати самооцінку. У такому разі керівникові потрібно допомогти їм побачити те, чому вони навчалися. На кожній зустрічі чи консультації слід відводити час на те, об учасники засвоїли власну діяльність. Для цього група отримує „початки висловлювань”, серед яких кожен обирає для себе те, яке більше сподобалось: „За останні два тижні мною вивчене ...”, „Мене розчарувало те, що ...”, „Я зрозумів, що ...”, „Мене здивувало ...” тощо [212].
При організації оцінки та аналізу проектної діяльності можуть бути корисними рекомендації керівникам:

· представте логічне обґрунтування та проведіть відкриту дискусію, що торкається проблем, які природнім шляхом виникають у процесі роботи над проектом;

· чітко сформулюйте, яким буде вклад викладача та учнів;

· організуйте чітку процедуру роз`яснення та прийняття рішення з приводу критеріїв оцінки;

· проводьте підготовчі заходи  перед процедурою оцінки, щоб була можливість виправити неточності.

ДОДАТКИ

Додаток А

Експериментальні навчально-виховні заклади кін. ХІХ – поч. ХХ ст. 

	Рік 
	Навчальний заклад, його організатори
	Основна концепція 

	1889
	Школа С. Редді в Абботсхолмі (Англія)
	Переважала природничо-наукова підготовка, обов`язкова робота у майстернях. Самоврядування.

	1893
	Бідельська нова школа Дж. Бедлі (Англія)
	Практикувалося навчання учнів, з урахуванням їх здібностей

	1896
	Лабораторна школа       Дж. Дьюї (Чикаго, США)
	

	Поч. ХХ ст.
	Сільські виховні будинки Г. Літц (Німеччина, Австралія, Швейцарія)
	Робота будувалася на засадах вільного розвитку дитини. Реалізовувалася ідея вільної шкільної спільноти, співпраця учнів з учителем

	1900-ті рр.
	Мюнхенські трудові школи Г. Кершенштейнера (Німеччина)
	Забезпечувалася професійна підготовка. Трудове навчання було націлене на розумовий розвиток дитини. Працею вважалася будь-яка активність дитини

	1900-ті рр.
	Ієна-план П. Петерсен,    Г. Швенцер, Г. Шарельман (Ієна, Дрезден, Бремен)
	Замість класів, організовували роботу невеликими групами, члени яких визначали шкільний розпорядок, практикували відповіді групою, самооцінку учнів. Навчальний матеріал обирали діти

	1907
	Школа для життя (Ермітаж) О. Декролі (Бельгія) 
	Основа навчання – центри інтересів, за якими групували навчальний матеріал згідно дитячих потреб (потреби у харчуванні, у відпочинку, захисті від непогоди, від небезпеки, солідарність, самовдосконалення). Об`єкти навчання обиралися з оточуючого середовища 

	1907
	Органічна школа 

М. Джонсон (США)
	Практикувалося вільне пересування дитини по кімнаті під час заняття (для задоволення пізнавальних потреб). Необхідні знання учні отримували з ігор та повсякденної діяльності

	1913
	Ігрова школа К. Прат (США)
	Навчання було засноване на грі. Організовувалися екскурсії у магазини, майстерні, будівництва, з метою набуття життєвого досвіду. Потім діти на занятті відтворювали побачене.

	1920 – 1930
	Нова школа у Семерхілі  А. Нейл (Англія)
	Головне гасло – „Абсолютна свобода”

	1920 – 1930
	Школа вільної розумової праці Г. Гаудіга (Лейпциг)
	Реалізовувалася можливість обирати тему уроку, вид заняття

	1920
	Школа імені Ліхтварка (Гамбург)
	Заохочувалася дитяча самодіяльність. Робота будувалася на зразок елективних курсів

	1919
	Вальдорфська школа        Р. Штайнера (Штутгард)
	Упроваджувався персональний підхід та індивідуальні вимоги до учнів. Засвоєння навчального матеріалу організовувалося по спіралі – від найближчого оточення до космосу. Викладання здійснювалося згідно „ритмів” і „ циклів” дитячого життя

	1920
	Дальтон-план                    Е. Паркхерст (США)
	Навчальна програма розбивалася на підряди, темп, порядок виконання яких визначався особисто учнями

	1920 – 1930
	Пінетка-план К. Уошборн (США)
	Програма навчання розбивалася на дві частини: творчий розвиток (література, мистецтво, спорт, праця) і основну (читання, арифметика, письмо, тощо), вивчення якої було персоніфіковане. За всіма розділами складалися самовчителі, і учні самостійно, за власним графіком опановували їх. Роль учителя – контролююча.

	1920 – 1930
	Школа Е. Колінгса (за методом проектів             В. Кілпатріка (США) 
	Учні самостійно проектували свою діяльність, через яку і здобували знання. Навчальний матеріал брали із повсякденного життя. Учитель лише надавав допомогу у здійсненні запланованого дітьми. 


Додаток Б
Особливості проектів різного типу

	
	Прикладний проект
	Дослідницький 

проект
	Інформаційний проект 
	Творчий проект 

	Мета 


	вирішення практичних завдань, що відображають інтереси учасників або зовнішніх замовників
	формування навичок експериментальної, дослідницької діяльності, можливо, шляхом відкриття вже відкритого
	збір інформації про об`єкт чи явище, узагальнення фактів, знань


	виявлення та розвиток творчого потенціалу проектантів, 



	Результат 
	точно визначений на початку роботи
	не завжди відомий,  спочатку робиться лише припущення про уявний результат
	чітко відомий на початку діяльності


	формується протягом виконання проекту, у повному обсязі виявляється у кінці роботи

	Структура 


	· аналіз ситуації;

· формулювання теми, мети, проблеми проекту;

· складання розгорнутого плану роботи та його поетапне обговорення;

· сбір інформації, її структурування

· виконання практичних дій, виготовлення продукту;

· підготовка і проведення презентації;

· практичне використання продукту;

· самоаналіз, самооцінка
	· аргументація актуальності теми, що досліджується;

· визначення проблеми, мети та завдань;

· формулювання гіпотези;

· визначення методів дослідження, збір інформації;

· експериментальна робота;

· обговорення, аналіз та оформлення отриманих результатів;

· презентація продукту;

· рефлексія 


	· актуальність;

· мета, завдання;

· прогнозування характеру продукту;

· збір інформації, її систематизація та узагальнення, зіставлення різних відомостей, оперування фактами;

· оформлення результату;

· обговорення, аналіз;

· презентація;

· самоаналіз


	як правило, не має чіткої структури; вона лише намічається згідно етапів проектної діяльності:

· задум;

· можливі шляхи його реалізації;

· підготовка 

· втілення задуму, ідеї;

· презентація;

· рефлексія



	Продукт 


	виставка, газета, журнал, оформлення кабінету, мультимедійний продукт,  посібник, відеофільм, будь-який інший виріб 
	результати аналізу, публікація, доповідь, рекомендації, інструкція,  газета,  таблиці, схеми, довідник. 
	Газета, журнал, екскурсія, колекція, доповідь, мультимедійний продукт, прогноз, довідник, Web-сайт, відеофільм тощо
	костюм, музичний твір, збірка (творів, віршів, малюнків), модель, відеофільм, виставка, свято, рольова чи ділова гра, колекція, спектакль, 

	Значення 
	продукт для практичного використання у житті учня, класу, школи, міста
	досягнення істини, розвиток навичок наукового дослідження 
	створення нового інформаційного джерела для певних потреб, на основі оперування інформацією, її групування певним чином 
	креативний, творчий погляд на втілення ідеї, задуму, що виявляє самобутність та унікальність особистості; можливість практичного, діяльнісного вирішення завдань.


Додаток В

Координація діяльності керівника та учасників проекту за етапами

	Етап
	Завдання етапу
	Діяльність проектантів
	Діяльність керівника проекту

	Ініціація
	Визначення конкретної особистісно або соціально значущої проблеми. Інколи проблема висувається педагогом або зовнішнім замовником, тоді вона актуалізується для учасників
	Формулювання теми та проблеми, уточнення цілей. Формування робочої групи


	Мотивує учасників, пояснює цілі, спостерігає і відслідковує невербальні запити про допомогу. Якщо потрібно, непрямим чином ставить цілі та завдання у розробці конкретної теми

	Планування
	Поетапна розробка проекту, з визначенням переліку конкретних дій із зазначенням відповідальних виконавців, строків. Вибір виду продукту, форми та строків презентації, критеріїв оцінки результату.


	Аналізують проблему, формулюють завдання, визначають джерела інформації, розподіляють ролі у команді, складають план дій. Приймають та усвідомлюють параметри, за якими буде оцінено продукт їх діяльності.
	Допомагає у аналізі, спостерігає, контролює. Підказує можливі джерела інформації та способи їх отримання. 



	Практичний


	Робота з інформацією.

Виконання практичних дій зі створення продукту проекту. 


	Працюючи з інформацією, обирають оптимальний варіант рішення проблеми. Уточнюють плани

Виконують дослідження, ставлять експеримент, виготовляють виріб, створюють теоретичний продукт проекту тощо.
	Спостерігає, консультує, контролює. Пояснює методики роботи з інформацією, способи прийняття рішень тощо. Допомагає узагальнити та усвідомити новий зміст знань та способи дій, отриманих учасниками.

	Презентаційний


	Створений продукт діяльності представляється загалу, обґрунтовується вибір теми та способу рішення проблеми, розкривається прагматичний характер продукту
	Оформляють документацію, беруть участь у аналізі проекту. Проводять попередній аналіз досягнення мети. Готують захист,  презентацію продукту проекту. Оцінюють виконаний проект. 
	Спостерігає, радить, спрямовує процес аналізу. Допомагає у організації представлення проектних робіт учасників, бере участь у колективній оцінці. 

	Рефлексія 
	Колективний аналіз та самоаналіз проектної діяльності. 


	Оцінюють роботу колективу та власну роль у проекті. Відслідковують власне відчуття задоволеності, успішності у діяльності З`ясовують причини успіху та невдач
	Бере участь у обговоренні результатів проектної діяльності учасників. Висловлює побажання та зауваження.


Додаток Г

	КОНТРАКТ

Дата: __________

Учасники: ___________________________________________________

Тема проекту: _________________________________________________

Проблема (досліджуване питання) ________________________________

Поясніть вашу особисту зацікавленість у проекті?

______________________________________________________________

______________________________________________________________

______________________________________________________________

Етапи роботи над проектом:

1. ______​​​​​​​​​​_________ відповідальний (ПІБ)_________________________

2. _______________ відповідальний (ПІБ)_________________________

3. _______________ відповідальний (ПІБ)_________________________

4. _______________ відповідальний (ПІБ)_________________________

Де ви будете отримувати інформацію (не менше п`яти джерел)?

     __________________________________

     __________________________________

     __________________________________

     __________________________________

     __________________________________

Яких питань ви будете торкатися у вашому проекті (не менше п`яти)?

      __________________________________

     __________________________________

     __________________________________

     __________________________________

     __________________________________

Які способи подачі матеріалу вашої проектної роботи?

     __________________________________

     __________________________________

     __________________________________

Дата завершення роботи над проектом? ___________________________

Підписи: _____________________

                _____________________

                _____________________




Додаток Д

	ПРОЕКТНИЙ ДОГОВІР  № ____

Це договір укладено між ___________________________________________, надалі КЕРІВНИК ПРОЕКТУ (педагог) та _________________________, надалі ВИКОНАВЦІ (діти) на підставі спільного бажання взяти участь у роботі над проектом (тема) ___________________________________________.

Предмет договору:

Предметом даного договору є умови спільної діяльності КЕРІВНИКА ПРОЕКТУ та ВИКОНАВЦІВ на засадах співпраці та співтворчості у роботі над проектом.
Права та обов`язки сторін:

КЕРІВНИК ПРОЕКТУ зобов`язується: 

1. Здійснювати необхідний інформаційний та методичний супровід виконавців у їх роботі над проектом.

2. Підтримувати та надавати необхідну допомогу ВИКОНАВЦЯМ, відповідати на їх запитання.

3. Вислухати та прийняти думки ВИКОНАВЦІВ, якщо вони дійшли спільної згоди у прийнятому рішенні.

4. Обговорити із ВИКОНАВЦЯМИ критерії, за якими буде оцінено їх роботу.

5. _________________________________

КЕРІВНИК ПРОЕКТУ має право:

1. Контролювати та коригувати роботу ВИКОНАВЦІВ.

2. Мати власне бачення вирішення проблем, завдань та висловлювати його.

3. Припинити обговорення, усунути спірну ситуацію, якщо вона виходить за рамки робочої проблеми та порушує дисципліну.

4. Вимагати від ВИКОНАВЦІВ представлення поточних результатів їх роботи.

ВИКОНАВЦІ зобов`язуються:

1. Працюючи над вказаною темою, вирішити проблему ___________________.

2. Скласти план робіт, із зазначенням термінів та відповідальних, виконувати роботи у строк.

3. Надавати необхідну інформацію про стан виконання роботи на запит КЕРІВНИКА ПРОЕКТУ.

4. Сформувати пакет необхідних документів для представлення.

5. Визначити виконання робіт завершеними при досягненні результату ___________________________________ та представити його (дата) _______ 

ВИКОНАВЦІ мають право:

1. Обирати зміст, форми та способи виконання робіт, із зазначенням їх у плані.

2. Вільно висловлювати свої думки, ідеї, бажання.

3. Здійснювати розподіл обов`язків згідно власних уподобань, талантів та можливостей.

4. Визначати формат проведення презентації та критерії оцінки проекту.

Дата ____________

КЕРІВНИК   підпис __________________________

ВИКОНАВЦІ   підписи ______________, __________________, ___________


Додаток Е
Матриця (паспорт) проекту

	Назва проекту

	1.
	Автори, клас
	

	2.
	Керівник 
	

	3.
	Тип проекту
	

	4. 
	Тематичне поле
	

	5.
	Проблема 
	

	6.
	Мета 
	

	7.
	Завдання 
	1).

2). ...

	5.
	Етапи виконання завдань (основні кроки з реалізації проекту)
	- 

-

- ...

	6.
	Опис продукту
	

	7.
	Матеріально-технічні ресурси
	

	8.
	Галузі знань та навчальні предмети, зміст яких включено у проект
	навчальний предмет чи галузь 
	розділ
	тема

	
	
	1.
	
	

	
	
	2.
	
	

	9.

	Планований час на реалізацію проекту за етапами (графік роботи)


	етап
	зміст діяльності
	кількість годин чи дата

	
	
	пошуковий
	
	

	
	
	аналітичний
	
	

	
	
	практичний
	
	

	
	
	презентаційний
	
	

	
	
	контрольний
	
	

	10.

	Форма проведення презентації
	


Додаток Є

Проект „Феномен Карбону”

Автор: Черепанов П., 16 років, м. Пермь 

Серед усіх предметів у школі мене захоплюють уроки хімії. У курсі неорганічної хімії 9-го класу я вивчав Карбон. На перший погляд, це звичайний елемент, нічим на відрізняється від інших. Та вже тоді мене зацікавили можливості Карбону до утворення речовин, що протилежні за своїми властивостями. Алмаз володіє унікальною твердістю. Завдяки малій твердості графіту ним можна писати на папері.

 Почавши вивчати органічну хімію, я ще більше був уражений хімічними здібностями атомів Карбону з`єднуватися із атомами більшості елементів, що мають різний склад, будову та властивості. Сполук Карбону нараховують більше 8 млн. У той час як всі інші елементи утворюють лише близько 500 тис. сполук. Намагаючись з`ясувати причину такого феномену Карбону, я не зміг знайти чітку відповідь ні у підручнику хімії, ні в іншій літературі.

Тоді я спробував самостійно пояснити той факт, що Карбон маючи настільки просту будову, виявляє такі великі можливості до утворення речовин. Докладно вивчивши будову і властивості Карбону та його сполук, я сформулював сім причин, що обумовлюють його складність. Пропоную графічне зображення причин феномену Карбону і пояснення до нього.


[image: image1]
1. Першою з причин є можливість переходу електрону з 2s- підрівня на 2р- підрівень, що призводить до IV-ї валентності Карбону та здатності утворювати ланцюги атомів Карбону.

2. Здатність Карбону до гібридизації. Гібридні стани: sр³, sр², sр дозволяють йому утворювати прості й парні зв`язки між собою та з атомами інших елементів.

3. Здатність Карбону до утворення ланцюгів атомів дозволяє створювати гомологічні ряди. Гомологи – речовини, що мають подібну будову та властивості, але відрізняються на n- кількість гомологічних груп.

4. На мій погляд, найцікавішим фактом є ізомерія сполук вуглецю. Я вважаю, що явище ізомерії просто унікальне, адже вже при незначних змінах хімічної будови речовин можуть в корні змінюватися їх фізичні та хімічні властивості. Ізомерія сполук Карбону різноманітна: карбонового скелету, положенням функціональних та нефункціональних груп, кратного зв`язку, цис-, транс-, оптична ізомерія.

5. Функціональні групи. Можливість Карбону приєднувати різні елементи дозволяє утворювати величезну кількість різноманітних сполук.  

6. Полімерність також характерна для сполук Карбону, що дозволяє утворювати сполуки складної хімічної будови: Cn(H2O)m – вуглеводні,    (-NH-HCR-CO-)n – білки, нуклеїнові кислоти.

7. Поліфункціональність – це одна з найважливіших властивостей багатьох органічних сполук. Поліфункціональними є: глюкоза, амінокислоти, білки, нуклеїнові кислоти.

Таким чином, феномен Карбону полягає у наступному: Карбон – найскладніший та найбагатший за можливостями хімічний елемент, він знаходиться на магістральній гілці хімічної еволюції.

Я вважаю, що Карбон необхідно вивчати засобами усіх наук одночасно, зіставляти та пов`язувати між собою дані досліджень. Тоді можливо буде відповісти на запитання: „Який хімічно найскладніший елемент може мати настільки просту будову атома?”.

Починаючи достеменно вивчати той чи інший матеріальний об`єкт, розумієш, наскільки складний світ і які великі потенційні можливості він включає у себе. Мимоволі замислюєшся, чи може людина коли-небудь повністю розкрити весь потенціал світу, якщо „так”, то, до чого це призведе?

Вивчаючи феномен Карбону, я ще раз переконався в унікальній можливості людини до пізнання та перетворення світу. Природа визначила положення Карбону на магістральній гілці хімічної еволюції. Створивши на основі кремнієвих чіпів штучний інтелект, людина, можливо, виводить на магістральну гілку еволюції кремній. Та це – привід до нових роздумів. 

Додаток Ж

Програма навчально-пізнавальної діяльності літнього профільного табору

при очно-заочній біологічній школі (секція хімії)

(20 днів, 80 годин, 4 години на день)

Мета і завдання проектної діяльності учнів у таборі:

· організація самостійної творчої діяльності;

· стимулювання інтелектуальної активності учнів;

· ознайомлення і використання різноманітних форм та методів пізнавальної та практично-дослідної діяльності школярів у польових умовах;

· оволодіння уміннями планувати і програмувати власний пізнавальний рух; 

· оволодіння комунікативною компетентністю у поєднанні з компетентністю вирішення навчальних і професійних проблем як універсальним способом соціалізації; 

· організація співтворчості між педагогами та школярами;

· діагностика, що дає змогу оцінювати динаміку розвитку кожного школяра.

1. Правила поведінки та техніка безпеки учнів при роботі з хімічними речовинами.

2. Технологія проектно-дослідницької роботи. Поняття проектної діяльності, вимоги, паспорт навчального проекту (складається за узгодженням із учнями). Організація роботи над проектним дослідженням, етапи його виконання. Критерії оцінювання проектної діяльності школярів (розробляються спільно з учнями до початку роботи над проектом).
	форма роботи
	кількість годин

	спільна діяльність
	

	самостійна робота учнів (індивідуальна і групова)
	

	консультації з керівником
	

	екскурсії
	

	лабораторна робота
	

	інше
	

	всього годин
	4


 3. Основи наукових методів досліджень в хімії. Технологія вибору ділянки для досліджень, відбір зразків. Методика хімічного аналізу, фільтрування, відстоювання, випарювання і кристалізація, дистиляція; титрування та ін.

4. Тематичні напрями можливих проектів, що виконуватимуться у літньому таборі (мозковий штурм, бесіда, дискусія).

5. Пробний спільний проект „Показники кислотності ґрунту у різних куточках заказника ЗАВОРСКЛЯНСЬКИЙ”
6. Самостійна проектна діяльність учнів. Групова робота школярів над обраним проектом.

7. Узагальнення. Аналіз проектно-дослідницької діяльності. Самоаналіз учнів. Визначення перспективи. 

Додаток З

Показники проектної діяльності учнів при вирішенні проблем

	
	ВИРІШЕННЯ ПРОБЛЕМ

	
	Постановка проблеми
	Цілепокладання  та планування
	Оцінка результату

	І

рівень
	· називає причини, з яких почав роботу над проектом.
	· демонструє розуміння мети проекту, яку сформулював разом з учителем;
· розташовує у хронологічній послідовності кроки, які необхідно зробити для досягнення мети проекту;
· дає опис продукту, який буде отримано у результаті реалізації проекту.
	· порівнює отриманий продукт з його описом;
· визначає, які нові знання отримав у рамках реалізації проекту;
· визначає, які дії у проекті викликали труднощі і чому.

	ІІ

рівень
	· описує ідеальну, з його точки зору, бажану ситуацію;
· указує на те, що потрібно змінити у реальній ситуації.
	· самостійно ставить завдання на основі мети, сформульованої разом з учителем;
· дає повну характеристику продукту проектної діяльності;
· контролює дотримання послідовності дій. 
	· визначає відповідність отриманого продукту запланованому на основі завчасно визначених критеріїв;
· визначає, як змінились інтереси, які нові знання та навички отримав;
· обґрунтовує, що із свого задуму вдалося реалізувати повністю, а у чому не досяг успіху і  чому 

	ІІІ

рівень


	· самостійно формулює протиріччя між реальною та ідеальною ситуацією, за допомогою вчителя виводить проблему;
· вказує на причини існування проблеми.


	· самостійно ставить мету проекту відповідно проблеми;
· самостійно визначає, які дії слід здійснити для вирішення завдань на основі стратегії, що визначена спільно з учителем;
· визначає зовнішню (соціальну, наукову, тощо) потребу у продукті;
· оцінює проміжні результати.
	· розробляє критерії оцінки якості продукту, оцінює за ними продукт;
· дає рекомендації з реалізації отриманого продукту;
· визначає, які нові способи діяльності засвоїв при реалізації проекту;
· обґрунтовано вказує на сильні сторони свого проекту, аналізує причини невдач.

	ІV

рівень
	· самостійно формулює проблему на основі аналізу ситуації;
· вказує на можливі наслідки існування проблеми;
· називає тих суб`єктів, які були б зацікавлені у вирішенні проблеми.
	· пропонує стратегію досягнення мети на основі аналізу альтернатив;

· аналізує необхідні ресурси;
· прогнозує наслідки появи продукту;
· коректує план відповідно до попередніх результатів.
	· визначає можливі подальші дії з отриманим продуктом;
· визначає, у чому полягають основні особисті досягнення при роботі над проектом;
· пропонує шляхи подолання труднощів та зниження ризику надалі;
· оцінює ступінь досягнення мети виступу на основі зворотного зв`язку з аудиторією.


Додаток І

Показники розвитку вміння школярів працювати з інформацією
	
	РОБОТА З ІНФОРМАЦІЄЮ

	
	Пошук інформації
	Обробка інформації

	І

рівень
	· задає запитання, які вказують на відсутність інформації, що потрібні для певних дій у рамках проекту4
· дотримується вказівок учителя, щодо роботи з різними джерелами інформації.


	· структурує отриману інформацію так, як запропонував вчитель;
· висловлює свою думку з приводу отриманої інформації на основі досвіду, що має;
· робить висновки стосовно теми проекту, аргументуючи їх наявністю інформації. 

	ІІ

рівень
	· визначає, які знання можуть бути використані при роботі над проектом; 

· визначає прогалини у наявній інформації;
· демонструє володіння різними способами пошуку інформації з джерела певного типу;
· використовує паперові та електронні каталоги.


	· систематизує та структурує отриману інформацію, відповідно принципів, визначених разом з учителем;
· висловлює своє розуміння (інтерпретує) самостійно отриманих даних (статистичних даних, розрахунків, свідоцтв і т.д.);
· вказує на свою згоду чи незгоду з наявними відомостями;
· визначає необхідність певної інформації для реалізації проекту;
· використовує отриману інформацію для аргументації ідей, що закладені в основу проекту, уточнення чи зміни плану діяльності. 

	ІІІ

рівень
	· визначає загальний напрямок пошуку та можливі джерела потрібної інформації;
· прогнозує мінімальний та максимальний об`єм інформації з певного питання, що необхідний для виконання проекту;
· формує тематичні каталоги будь-яким способом, на будь-якому носії.
	· самостійно визначає структуру для розміщення отриманих даних та відомостей;
· інтерпретує отриману інформацію у контексті теми проекту;
· дає пояснення виявленим протиріччям у інформації;
· зіставляє інформацію, отриману із різних джерел;
· робить самостійні висновки на основі отриманої інформації із застосуванням основних логічних операцій (аналіз, синтез, аналогія).

	ІV

рівень
	· вказує на протиріччя чи недостатність інформації, якою володіє на етапі передпроекту;
· обґрунтовує свій вибір джерел інформації з того чи іншого питання, дає їх характеристику;
· визначає критерії для відбору та початкової систематизації інформації. 
	· пропонує та реалізує способи перевірки нової для себе чи суперечливої інформації;
· робить аргументований висновок на основі інформації, отриманої з усієї сукупності джерел. 


Додаток К

Показники розвитку комунікативних здібностей учнів

	
	КОМУНІКАЦІЯ

	
	Письмова комунікація
	Публічний виступ
	Групова комунікація

	І

рівень
	· дотримання правил оформлення документів (матеріалів, висновків, тощо), що запропоновані вчителем
	· готує виступ та грамотно розповідає про мету, хід, результати роботи за проектом;
· відповідає на уточнюючі запитання.
	· розуміє та виконує правила групового обговорення, що запропоновані вчителем;
· пропонує групі свої ідеї;
· виражає ставлення до чужих ідей; 

· виконує доручену частину роботи, розуміє її значення для загального результату.

	ІІ

рівень
	· демонструє володіння способами представлення інформації у різних формах (текст, схема, графік, таблиця і т.д.);
· дотримується стилю, норм та правил оформлення документа, що узгоджені з учителем.
	· говорить за зразком, що запропонував учитель, розкриває мету, хід, зміст отриманої інформації та результати проекту;
· звертає увагу аудиторії на наочність; 

· відповідає на запитання про розуміння змісту виступу
	· домовляється  у групі про правила обговорення;
· впевнюється у тому, що його ідея правильно зрозуміла групою;
· задає запитання, що спрямовані на розуміння ідей інших;
· сам визначає власну зону відповідальності у роботі групи, бере на себе певні обов`язки та частини роботи;
· оцінює свій внесок у роботу групи.

	ІІІ

рівень
	· визначає мету та аудиторію для пред`явлення інформації;
· використовує чітку структуру та допоміжні засоби документованої інформації (довідковий апарат, анонси, посилання, резюме).
	· самостійно ставить мету виступу;
· самостійно обирає стиль виступу, відповідно до мети та характеру інформації;
· використовує загальноприйняті засоби невербального впливу на аудиторію;
· відповідає на запитання, спрямовані на розвиток змісту виступу.
	· висловлює свої очікування від обговорення у групі;
· використовує ефективну процедуру обговорення у групі;
· розгорнуто аргументує свої ідеї;
· аргументовано критикує ідеї інших членів групи;
· вказує співбесіднику на точки спів падання і розходження думок;
· використовує ідеї інших для розвитку власних ідей;
· узгоджує розподіл відповідальностей у роботі над проектом;
· оцінює успішність роботи групи.

	ІV

рівень
	· самостійно визначає потрібну форму та структуру подачі інформації, носії, у залежності від мети пред`явлення та передбачуваних споживачів продукту.
	· демонструє володіння способами впливу на аудиторію (риторичні, логічні, невербальні);
· відповідає на запитання, спрямовані на дискредитацію позиції доповідача;
· організує зворотній зв`язок з аудиторією.
	· визначає мету групового обговорення, оцінює її досягнення;
· корегує мету та зміст комунікації у залежності від отриманого зворотного зв`язку;
· оцінює ефективність процедури групового обговорення, пропонує нове обговорення у разі необхідності;
· використовує ідеї співбесідника для побудови власних аргументів;
· усвідомлено виконує свою роль у роботі групи;
· оцінює ефективність розподілу ролей та внесок кожного учасника у результат роботи групи.


проект





завдання





трудові акти чи дії





ланки 





групи





колектив





НАВЧАЛЬНИЙ ПРОЕКТ





цікавий учасникам





містить практичну справу (проблему), взяту із життя








отримання нового практичного, теоретичного чи психолого-педагогічного результату








має суспільне та особистісне (для виконавця) значення








комплексний характер вирішення проблеми








РЕЗУЛЬТАТ  РОБОТИ НАД    ПРОЕКТОМ





1. ПРОДУКТ теоретичний чи матеріальний (виріб)





2. ПОРТФОЛІО (папка документів)





3. ЗНАННЯ, УМІННЯ, НАВИЧКИ, що засвоїв учасник





4. ДОСВІД практичної діяльності





5. ЕМОЦІЙНИЙ СТАН задоволення чи розчарування








ПРОЕКТНА ДІЯЛЬНІСТЬ
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Особлива електронна будова


      Полімерність                                                      Гібридизація 
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